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INTRODUCUTON

El objetive de la tesis es desenbir y analizar las representaciones acerca de la
nacionalidid v la diversidad sociocultural en educacion, atendiendo en especial a la
lorma en gue estas cucstiones s¢ presentan en los contenidos de ciencias sociales del
altimo cielo de las escuclas primarnas pablicas.

Comence la investigacion de este tema en 1990, Reabicé el trabajo con mayor
imtensudad a partir de 1992 afio en que me fuera otorgada una beca de la Universidad de
Buenos Aires

Desarrolle la wvestigacion en el marco del proprama de Antropologia v Bducacion
del Instituto de Antropologia de la Universidad de Buenos Aires, donde se Hevan a cabo
proyectos de investigacion  sobre la problematica de la diversidad y la desipualdad en la
esewcla’ Dentro de estos proyectos procuré precisar fa forma particular con que en los
contemidos escolares se arhicula la tradicion educativa homopenezadora v se fraduce ¢l

discurso hegemonico sobre la diversidad

La relevancia del lema se sustenta en los problemas planicados v pendientes en
la antropologia y en la educacion.

Desde la antropologia, son tradicionales los desarrollos sobre fa construccion de
vistones de o social, la wdentidad v la diversidad  en distintas culturas ¥y mas
recientemente, cn distintos espacios de nuestra sociedad, Partiendo de una perspectiva
due rescata su tradicion comparativa, la escuels aparcee en los esiudios antropologicos

actuales como uno de los pnncipales espacios de trapsmision y produccion cultural

' Me refiero a un proyecio dingido por Maria Rosa Neufeld y Anel Thisted, ("Los usos de la
diversidad cultural en el marco del neoliberalisne conservador. Continnidades-ropluras entre
escucli y sociedmd” |990- [998); uno de sus objetivos fue indagar la construccion de sentidos y
prichcas telendos a la diversidad coltural en la escuela, La tematicn se mantuvo e ung nueva
mvestigucion dirigida por MR Neufeld junto con Clawdia Danam y desarrollada conjuntamente
por lus faculiades de Filosofia y Letras y de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Airey
("Procesos politico-culturales en tormo a la desigualdad social, la diversidisd socio-cultural y las
poliicas sociales en la Argenting de Jos 907 1998-2000), Estos temas se  conlingan
profundizando en un proyecto actusl de investigacion * Niios, familias y escuclas: ciudadania en
contextos de diversidisd y pobreza™ dingido por M. B Neufeld y A Thisted



Desde la- educacidn, se advieren las preocupaciones por el sentido de la
seleccion y  distnbuciin de determinados  contemdos  escolares,  preocupacion
especialmente evidente con relacion a los contenidos de ciencias sociales.

S embargo, en nuestro pads, en el ares  de antropologia ¥ educacion se ha
abordado fundumentalmente ¢l estudio de las relaciones sociales entre los distinlos
actores educativos v no se encucntran demasiados anecedentes de rellexion sistematica
sobre los comenidos escolares”

Por obra parte en muchas investigaciones educativas ol énfasis parece puesto o
bien en la retlexion sobre ¢l papel politico-ideslogico de la escucla v la educacion, o
tien en el analisis de los contenidos escolares desde una morada atenta a cuestiones
pedapogicas y didacticas, pero gue no ineluye la relacion con el contexto come aspecto
particular del analisis,

En este trubigo procuro avanear sobre estas limitaciones, reflexionar sobre el
sentido de los contenidos escolares en sus distintos niveles de definicion, considerando
el aporte de diversas disciplinas, pero especialmente de la antropologia comtermporinca,

procurando rescatar la perspectiva desnaturalizadora y eritica que la caracteriza

Ll andlisis de las representaciones sobre la nacionalidad v la diversidad ha sido
aburdady por la antropologia desde los estudios elasicos, atendiendo a la forma en que
los distintos pueblos se definian a sl mismos™ y a “los otros™. Estos temas, encuentran
relacion en la preocupacion por los procesos de defimeion de idenudades: hablar sobre
“lo propo” (siendo Ta naciomalidad una forma de hacerlo, entre otras posibles)  esta
condicionado y condiciona la forma en que se habla de o otro™ v viceversa.

Comencé la imvestigacion con la bisqueds de documentacion acerca del
periodo que pencralmente se denoming de “organizacion del sistema educative™ (fines
el siglo XIX) Supuse que este rastreo me permitivia legar @ analizar s situacion
presente conociendo los debates historicos y las posiciones v concepciones de los
distintos actores. El énfasis en la nacionahdad o la diversidad cambio a lo largo de la

recorrda Tustonca, en concordancia con el cambio de su centralidad en los contenidos,

* Muchos trubajos antropologicos  reulizados desde lu Universidad de Buenos Aires e
atencion en las relaciones enlre docentes vy alwmnos en las escuelas. No se encuenlis una
produceion eipmvilente que slienda a ls caracterstiicss del conocimiento escolar



Hasta aproxumadamente 1950 el concepto de nacionalidad aparece en el sistema
educativo como central y condensador de maltiples significados. En la primera parte de
la investigacion realicé el sepunmiento de temas historicos tradicionales en los
contemidos, que dieran cuents de las represeniaciones en juepo en tomo a la
conformacion y caracterizacion de la Nacion {Descubrimicoto de América, 25 de Mayo,
Orgamezacion Nacional). A medida que me acercaba al presente, advertia que ¢l tema
de la nacionahdad tha perdiendo centralidad en los discursos oficiales. Al mismo
ticmpo la cuestion de la diversidad sociocultural iba adguinendo mayor relevancia En
torno @ la misma sepui ¢l tratamiento de temas como “los indios™, “las migraciones” ¥
“la discriminacién”)’.

iDesde donde analiaar estos temas? Desde el principio hubo una dicotomia que,
aun consciente de las himitociones que las mismas suelen implicar, se manticne en el
trabajo; el aniisis se realiza en funcion de la asociacion de los contenidos a sentidos de
legitimacion o cucstionamientu del orden social, Ly dicotomia, ain sabiéndola llena de
contenidos vanables ¢ histoncamente condicionados, s¢ sostiene, por sus posibilidades
de orientar fa nurada, procurando no desatender los quicbres, inconsistencias y
contradicciones de los sentidos vinculados a las distintas propuestas v discursos. Estas
inconsisiencias y contradicciones se vinculan en parte al hecho de que no es posible
precisar el significado ideoldgico de un contenido con independencia del contexto v la
forma de su definicion. Por ello el anilisis se dingiéd especialmente a caracterizar la
situacion social en que se enmarcan los debates y propuesias educativas y la forma en

que los sujetos se postcionan con relacion a ellos.

' Los relatos sobre lo conformacion de la Macion son el epe de los contemidos educativos de
Historie. Las menciones u lo diversided se ballan mis dispersas {quizds podra decirse
“perdidas”) entre los contenidos de Geografia, Historia v Fonmacion Civica,

EF andlisis de la forma en que se presenta la conformacion de la Nacion y la diversidud supone la
referencin ol modo en que estos lemas son sbordsdos por dos disciplings. la Historia v la
Antropologia. En trabmos recientes. historiadores v antropblogos enfatizan 1o riqueza de la
confluencin de ambas  (Thompson, 1992, Neofeld, 1996, Brones, 1994). Para el andlisis se
debe tener en cuenta la diferente siuacidn  de estas “matenas” en lo escucle va gue o la
tradhicion consolidada de enseaanan de ta Historie, debe contraponerse ln historica desastencion g
i Anibropolboezio

Pricticaments no consideré los contenidos de Geografin, Lo mismo se fundamenta en la
necesidad de bimitar las fueates de mterds, pero tambicén, en el supuesto {en ¢l que por razones de
tempo no pude profundizar, ¥ no descanto que sea necesario revisar) de que en tomo a la
Geogratin no se producen las profundas polémicas ¢ mierpretaciones slternativas que existiveon
y existen con relacidn a la Historia v la Formaciion Civica,



LEn qué mivel de delinicion de contemdos centrar el analisis? En el trabajo me
reliero especificamente a los contenidos educatives oficiales, editonales v los que
circulan y se construyen en las escueclas, pero atiendo también a los discursos
pedagogicos y los debates gencrales en tomo & los fines de la enseflanza, en tanio dan
un marco para aproxnnarse al sentido de los contenidos, Estos contenidos v debates se
explicitan y definen en los discursos de los luncionarios, en los programas, en los
manuales escolares, en las clases. Todos estos fueron espacios que procuré describir
atendiendo a la ariculacion y especiliodad de los miveles penerales de delimicion de
polilicas y lus silusciones concretas de las escuelas v en particular, a las propuestas de
los docentes. Mo tengo dudas de que es posible, v quizas hasta recomendable para la
coherencia del trabayo (y la salud mental del investigador), analizar en profundidad solo
uno de estos dmbitos. Sin embargo, me interesaban las relaciones, las continuidades y
las rupturas en la forma en que se aborda la problemanca en los distintos miveles, v
conbinu.

La amphiod del tema hizo necesano limitar ¢l espacio de andlisis, La
caracterizacion se dinguy a las propuestas educativas de la ciudad de Buenos Aires, en
particular cuando me rehiere a la siluacion actual (partes 3 y 4 de la tesis) Atiendo
ademas en especial al tercer ciclo de la educacion primaria (que corresponde & sexto v
séptimo grado en ominos anteriores a la reforma educativa de 1994),

El tema es amplio y son amplios los ambitos donde intento reconstruirlo,
Entiendo que esto bene sus costos; pero también tiene sus ventajas, Lo interesante de
haber hecho una recomnda por vanados niveles y actores es que posibilita seffalar las
contradicciones ¢ inconsistencias entre los mismos, intentando ademas comprender las
especificidades de cada uno, Lo interesante de referirse a distintos sujelos es que
permite la bisqueda de coincidencins y disidencias con respecto a un mismo lema.

I} las visiones totalizadorss o las particulanstas, pasando por los innumerables
defensores de la investigacion de situaciones puntuales, ¢l tema se presenta enorme,
imabarcable, Pero de alpuna manera jno es cualguier tema inabarcable en toda su
complejidad?

Tal ver la amplitud atente contra la prolundidad en el abordaje de las categorias,
pere estoy convencida de que permite pensar relaciones que a veces los estudios sobre

situaciones muy puntuales pierden de vista. Por eso, si bien no puedo menos que
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reconocer las dificultades para acotar ¢l problema,  me parceeria injusto dejar de

marcar las ventajas de no haber acotado tanto,

En defintiva, al momento de introducir esta tesis, simplemente siento gue puedo
decir algunas cosas subre el ema, que enge datos con los cuales sustentar lo gue digo y
gjue lo mas interesunte siguen siendo los problemas que se abren y el enriguecimiento
djue supone admbir que las respuestas quue encontramos serdan siempre incompletas y

ProvIsonas.

Orpanicacion de la tesis

La tesas estih compuesta por cuatro pares y una conclusion final,

En la primera problematizo los conceptos v expongo la propuests de analisis,

En el capitule 1 introderco conceptos  como  “concepciones”  y
“representaciones  sockales”,  Desarrollo ademds  algunas  precisiones  sobre  las
representaciones de la Nacion y la diversidad sociocultural en el discurso social actual,
A contmuncion, rellexiono sobre las caracteristicas del suber v los contenidos escolares
y hapo alpunss seotaciones generales sobre Ta relacion entre ¢l conocimiento social y
el conocimiento clentifico. Por ultimo, me refiero a la siwacion de los docentes, ¢
intento aproximarme a las caracteristicas de sus saberes v relaciones con los contenidos
de ensefanza

En el capitule 2 procuro Tundamentar la forma v los alcances del recone del
lema y  aclanr cuestiones metodologicas v epistemologicas. Define y fundamento T
forma compleja de abordaje v el énfasis en el enfoque cualitative. Reflexiono sobre fa
complejidad y dificultad de terpretar los significados de los contemidos escolares. A
conbinwacion detallo los pasos del analisis. Por altimo, expongo las fuentes de consulty
y hago algunas aclaraciones sobre la pertinencia, conliabilidad v representatividad de
los datas

Lat segunda parte consiste en la caraclenzacion historica de la problematica. La
misma estd organizada en capitulos gue corresponden o periodos que se distinguen
fundamentalmente por ¢l énfasis en diferentes interpretaciones del nacionalismo y la

diversidad en ¢l discurso social v educativo, Los distintos periodos son abordados desde



1

uni reconstruccion del contexto general y especialmente de la politica del Estado y los
discursos wdeoldgicos dominantes, pars luego retlexionar sobre la situacidon educativa,
los debates y propuestas de los poneipales actores y especialmente sobre los programas
y contenidos de ciencias sociales (Histona, Moral ¢ Instruccidn Civica), haciendo,
cuando es posible, referencias al tratamiento de tres temas: la conformacion de la
Macion, “los indios™ y las migraciones.,

Muestro ¢l correlato en los contemidos de las distintas cornentes nacionalistas
{hiberales, reaccionanas,  popularcs, desarrollistas),  de conceperones como el
catohicismo o hispamismo v de posiciones tradicionalistas vy modermistas. Registro
ademas algunos ejes de discusion  intermos sl campo educativo, que condicionan la
torma en yue los discursos hegemonicos se articulan con las propuestas de ensefanza
fentre la modermzacion del sistema vy la alinmacion de valores tradicionales, entre el
enfasis en la formacion o la instruccion, entre la pnondad del fin politee o el
economico de la educacion, ete )

Al final de esta parte realizo las primeras conclusiones del trabajo, detallando la
notable continudad gue se advierte en la forma "miuca” congue se narea el ongen vy
desarrollo de la Nacion y la tendencia homogeneizadora vy excluyente con que se
definen las identidades sociales vy culturales, sefalo no obstanle la aliernancia entre
sutsaciones donde los contenidos adguieren una Tuncidm explicita de legitimacion, con
otrus donde es posible advertir elementos de cuestionamiento

En la parte 3 analizo la situscitn en la actualidad, mas precisamente hasta el
afio [49Y

Esta pante se dilerencia de la anterior no solo por el éntasis de las propuestas
educativas en “la diversidad” (mas que en el nacionalismo), sino que ademis, ¢l
amalisis esta menos centrado en el discurso olicial. En el abordaje de la situacion actual
vy posible registear la posicion de distintos actores con mayor precision, en especial de
aquellos que no representan la “voe™ oficial y de los macstros.

Me detengo también agui en los principales debates educativos v realizo el
segunmiento de la definicion de los Contemidos Basicos Comunes a mivel nacional y las
reformulaciones carniculares que actualmente se lHevan a cabo en la civdad de Buenos

Mires



En la parte 4 anabizo el tratamiente oleial, edueral v fundamentalmente

P R

escolar de tres temas “los indios™, Tas migraciones v la discnminacion. Selecciond
eslos temas ya que se vinculan a cuestiones como la dentidad, el contacto entre grupos
y procesos de dominacion, control v resistencia. Bn los tres casos es posible ademas
Cimds bienonevitable), establecer relaciones con las concepeiones sobre la nacionalidad
En el sepunmiento de los temas atiendo en especial a los elementos obstaculizadores
parra construir en los aulas una vision compleja de la diversidad

Por Gltino, cn lis conclusiones generales de la tesis sefialo los elementos
significativos que aparecicron ¢n los distintos momentos y aspectos que profundizo en
el trubajo. Ponpo en relacion los supuestos iniciales con las deseripeiones de los
distintos  capitulos. Procuro  reflexionar sobre la aphcalnlidod del anidlisis de los
sentidos sociles a partir de la dualidad legiimacion-cucstionamiente. Las conclusiones
dejan planteadas alpgunas lineas de investigacion que surgreron en ¢l trabajo y en las que

me parece necesano seguir profundizando.

! Unlizo el ténming “indios” a pesar de los cuestionamientos a los que esth sujeto, ya que hasta
hice muy poce con ol mismoe se alwdin ey los contenidos escolares a los shora peneralimente
denominudos “Muchlos americanos ongmanos”



FARTE 1
LOS CONCEFTOS Y LA FORMA DE ABORDAJE



Capitulo 1. Precisiones concepluales, problemas v supuestos de trabajo

Aungue por raeones de orden, ubico estas precisiones al principio, las muisimas se
tueron desarrollando a lo largo de toda la imvestigacion, problematizando los conceptos
a partie de los elementos  que introducian para comprender las situaciones con gue me
enfrentaba el matenal empinco:

Lneste capitulo me detenpo en las categorias v los autores consultados que
sirvieron de marco general para el analisis. Como se vera en lus sipuicntes panes del
texto, no todos estos autores se retoman explicitamente i estan presentes con la misma

. . 3 R
intensidnd en o mvestigacion .
AL Las represeataciones: atributos y dificullades para su caracterizacion

Desde las ciencias sociles v especialmente desde la antropologia diversos
conceplos  me parccieron en poncipio perbmentes con relacion al objetive de
caracterizar los contemdos escolares de ciencias sociales: visiones, concepciones,
imdgencs del mundo, discursos, representaciones sociales

Todos estos conceptos, espectalmente el de representacion social, ha dado lupar
a debates vy vanadas defimiciones. No me propengo reproducir esto debates, sino
abordarlos umcamente con relacion al tema y los objetivos del rabajo.

Desde Durkheim a la psicologia social, el concepto de representacion social
hace alusion a las categorias de pensamiento que elaboran, expresan v a la ves
constituyen |y realidad, al proceso de percibin, categorzar y significar ¢l contexto en
forma mas o menos capontanca v cotidiana,

Una primera achiracion es que en el andlisis no me reficro a siluaciones
espontancas ¢ mlonmales, moal correlato entre representaciones y  pricuicas sociales
Mi corpus esta formado por opiniones de especialistas formuladas en espacios
mstlucionales,  por  docementos  curmculares, por discursos  de docentes,  por

intervenciones de los chicos en clase. Dejo de lado las siluaciones de mayor

P AL final de este cupitulo menciona los prncipabes. aulores o los que hugo referencia on las
distantas pastes de T lesis



“espontancidad” de o manifestacion de lus representaciones sociales. Hablo de
propucstas de ensefanca ¥y me centro en los discursos para anahearlas Creo, no
obstante, que este concepto puede seguir siendo aul, ya que miinterés es precisar los
senbidos, las stuaciones sociales Jushlicadas vy cuoestionadas en estas propuestas,
cucsthiones todus o las que el conceplo hace referencia

En especial, e interesaron distintos ainbulos con gque numerosos aulores
plensan las representaciones sociales, ya  que correspondian con cuestiones que yo
encomtraba en mi investigacion, en principio sin demasiados elementos tedricos para
pensarlas: la relacion de los formas de pensamiento con ¢l contexto, su caracler social,

procesual y contradictorio y especialmente, la tendencia a la naturalizacion”

Los sentidos explicitos ¥ los que subyacen a las cosas que se explicitan en los
discursos y contenidos educativos, no pueden dejar de refenirse y definirse con relacion
al contexto.

Desde  distntos enfoques  diversos  autores  enfalizan este  aspecto para
caractervzar los sentidos de los enunciados.

En su anahsis de la “ecconomia de los intercambios linguistices™, Pierre
Hourdiew { 1985) sostiene que "las obras” solo entregan su sentido si se las relacionu con
sus condiciones sociales de produceion y con la posicion del preductor en el campo de
ba produccion,

Ya en el campo especificamente educativo Rosa Nilda Buenfil Burgos
analizando documentos educativos de la revolucidn mexicana  propone analizar las
“huellas™ que las condiciones sociales de produccion dejan en la superficie discursiva v
las condiciones sociales en que se lleva a cabo la recepcion. Sostiene que ¢l contexto
dentro del cual aparece enunciado un termine establecerd los pardmetros de su
significacion posible  Esto smplica reconocer que no hay un significado inmanente y
gue debe atenderse al “uso™ del lenguage (Buentil Burgos 1985y
" Estas caracteristicas son especialmente resaliadas por 5. Moscovici en un trabajo ya clisico
subre el tema ("Bl paicoandlisis, su imagen y su piblico™, 1979) Tomo diverses precistones de
este autor a pesar del tieinpo transcumdo desde su produccion ongmal (mas de tremia afios) ¥ sl

atencion @ un campo indudablemente distmto del que abordo (los estudianies de psicologia v la
JrCnsag

] S . . TR 1 .
La asociaciin entre representaciones y discursos supone una definicion amplia de discurso. Fo
exle senhdo se lo entiende como practicas sociales constitutivas de sentido, como totalidades
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Desde la pedagogia critica”, Henry Giroux y Peter Mc Laren también hacen
precisiones interesantes. H. Giroux (1992) afirma que las conductas v discursos  no
hablun por st mismas, que hay que reconstruir las condiciones historicas y los
signilicados dados por los sujetos. Afirma la necesidad de  dentificar itereses ¥
preguntarnos como funcionan {1947), como son asumidos {1990), estur atentos a las
luchas pare determinar el signilicado, P. Me Laren: {(1997) en iéominos simifares
sosticne gue los significados solo pueden ser Njados emporalmente dependiendo de

coma son articulados en particulares contiendas discursivas ¢ hastdncas.

Resulta entonces claro que el sentido de un contenido educativo no es algo que
pucda  alirmarse baciendo relerencn exclusivie a los 1emunos en gue aparece
formulado, no tiene un caracter explicito i fijo, depende del proceso de su defincidn,
de suorelacion con ¢l contexto, de guién lo impone, guien se lo apropia, quicn se le
resiste y desde donde. Fsto unplica la necesidad de reconstruir la imencionalidad de los
sietos que lo seleccionan y de gquienes se apropian y oponen a él.

Comprendiendo gue la modalidad con que se define que un contenido social
debe ensefiarse, los fundamentos de su pertinencia, la precision y caractenizacion de los
actores impheados, las distintas Tormas en que se lo explicita y los debates en torno al
s, son hseparabies de suosentido, mi objetivo no se agoto en el andlisis de los
contenidos educativos como productos terminados, sine que me interesé taimbién por la
reconstiuceron de las siuaciones de imposicion, negociacion y resistencia a través de

las cudles se delinen.

Bealice la carsctenzacion de los comenidos imtentando asociarlos a sentidos de

naluralizacion o cuestionamiento del orden social. Sin embargo en el anahisis del

sigmificativas que mmvolucran clementos inguistices v extralmpuisticos (RN, Buenfil Burgos,
10K5)

* Se denoming pedagopia critga o una comiente de pensamignto pedagdgico contemporines que
surpe won respuesis o la pedagopia adcional ¥ al reproducnvisimg educative.  Tomande
clementos del peomarsisme v del posmodernisme critico L Girous, uno de sus representanies
centrabes, alimma gque junto con la reproduceidn, oo o escoels se producen siluaciones de
pesislenctn gue caraclerea por su conlenide de coestomamento o ln domnocion, 1% Mo Larei
desde una posicion cercann, real s deidis criticas a la cultura y 1o educacion noneamiencanas,



material ¢ presentaban silugciones muy contradictorias, que mmponian la necesidad de
pensar ¢l caracter “fragmentado™ v “difuso™ de las representaciones,

En ¢l curso de la investigacion consultaba un documento v creta poder sostener
Yue clertos supetos tenian determmada concepeion, pero al avanear en la lectura solia
encontrarme con  concepewones distimias, a veces discordantes; del mismo modo,
observando las clases, escuchaba a un maestro decir cosss aparentemente opuestas a las
fue pronunciora momentos antes La dea de que los representaciones se caractenzan
por ser conlradictonias hizo que los quicbres ¢ inconsistencias pudieran ser pensados
tedricamente.

Mo obstante, también me parece necesario advertir sobre la “comodidad” (de la
fue po estoy exenta) en el wso de esta nocion de contradiccion. La misma  puede
hacermos renunciar 8 buscar relaciones y simplemente  enumerar  elementos  no
comneidentes. En lodo caso, es claro gue la contradiceion y los aparentes quiebres no
sOn pearoses, gque ambien tenen un sentido particular y que es necesano caraclerizan

e senlido,

Atendiendo a estas contradicciones y quiehres,  mantuve ¢l objetive de
caractenar los contemdos educatives de acuerdo a su funcwnalidad cuestionadora o
leprtimadora del orden social.

JCome llenar  de  contenido las  categorias  de  legitimacién  y el
cuestionamiento, sin hacer wna lista de atributos excluyentes y Hjos?

Bste fue woo de los planteos del andlisis ongingl  gque implicd . mas
complicaciones y sobre el gue pusé de nepar su posibilidad, o comprender la necesidad
de relutiviear mus clasificaciones previas, A medida que avanzaba en la investigacion,
e encontraba con discursos sumamente compleios, con sujelos fue  sostenian
posiciones due en distintos contextos parecian legiimar o cuestionar sistemas de
pensamienty y organizacion mmbién complejos. Lo opacidad de estas situaciones
mucstra la hmitacion de los modelos reproductivistas mads  esquemdticos v la
potencialidad explicativa de propucstas como la de  Elsie Rockwell (1985 B) que -
desde la contluencia de los aportes del marxismo gramsciano y la sociologia de la vida
cotidiana - descnibe diversas situaciones educativas donde en ocasiones las
“transformaciones”™ reproducen ¢l poder v las “reproducciones” refuerzan los procesos

de resistencia,



Los datos parecian darle un alto mivel de concrecion a la idea sostemida por
distintos autores acerca del caricter abierto, relacionsl y variable de los significados
suciales. |ba concluyendu (o partir de encontrarlo en los documentos, entrevistas y
observactones y no solo en los libros) que las concepeiones explicitadas por un sector,
presumiblemente mteresado en el mantenimiento del sistema, pueden, al ser tomadas
por otro, o al ser reformuladas con el tiempo, resultar ceestionadoras del orden
propussto y que este proceso tambien puede darse en un sentido inverso. Ello se hizo
sobre todo evidente con las distintas commentes nacionalistas (liberales, reaccionarias,
populares), con los planteos homogencizadores o diversificadores v con lus propucstas
educativas modemnizadoras y tradicionalistas. Lo mismoe fue también evidente con
relacion a la posicion de los distintos actores, imposible de caraclerizar en lErminos
ahistoricos. Hsto altimo interesa especialmente con relacion a los docentes, en quicnes

comence suponiendo una actitud relativamente cuestionadora,

Desde diversas posiciones teoncas y politicas,  autores clasicos han adventido
sobre o centralidad del proceso de naturalizacién v legitimacion para el
mantenumiento del orden social y la dominacion”

Jurgen Hebermas en su andlisis de los problemas de legitimacion en el Estado
Muoderne es en este punto un autor de relerencia inevitable. Habermas sostiens que para
sef reconocido como “correcto y justo” un orden politico debe alzarse sobre “buenos
argumentos” (pag, 243} Habla de la legitimacidn comae un “problema permanente” y
que en el capitalismo tardio esta constantemente sobrepasado por las demandas sociales
y wrbiculado contradictoriamente sobre el sistema de explotacion. Asepura que los
conllictos de legitmidad se dinmen entre doctrinas legiimantes que se refieren a
definiciones de dentidad colectiva apoyadas en “estructuras de signo unificador” que
impiden que las contradiceiones sean tematizadas (pag. 248) (Habennas, 1986),

Desde escuclas y perspectivas tedricas distintas ¢l concepto de representacion
social tambien hace referencia al  proceso de legitimacion. Dentro de la psicologia
sociul Serge Moscovict y sus discipulos sostienen que las representaciones orientan las

Y Me refiere a los planteos sobre la iheologin  en el marxismo clisico, el lugar de las
representaciones sociales y la moral en el Tuncionalisme de I Dukheim v el pensamiento sobre
el Estaddo, la lucha politica y lu hegemonia de A, Gramsci. Mis recientemente las reflexiones de
N Poulantzas y ). Habermas tmbién profundizan la descripadn de los procesos de legitimacion
¥ dommacidn,
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conductas v legitiman las identidades seciales, tienden  construir un esquema
simplificado del mundo,

En cuanto a la nocion de nawralizacion, en la teoria social contemporinea,
recuperundo ta perspectiva desnaturulizadora de la antropologia v el pensamiento
marxisia, s¢ habla de “natwralizcion™ como el proceso por el cual las formas de
orgamzacion social y politica de una época v una soviedad determinada se presentan
como “obvias”, se atnbuyen a la naturaleza, “se olvida su génesis v sus Tunciones
hustoricas™ (Meufeld, MR y Wallace, 8. 1998

Al hablar de naturalizacion y legitmacion, siendo ¢l objeto de mi andlisis los
contemidos de la cnsefianza, es inevitable pensar la relacion entre conocimiento ¢
wWeologia tan ampliamente discotida

En el analisis toma los conlenidos educativos oliciales como propuestas que
intentun imponerse desde ¢l sistema hegemdnico, que en  términos de Bourdieu,
procuran  defing “el  wniverso de lo pensable™” pero que son nepociadas,
reinterpretadas, modificadas en su proceso de materializacion en las instiluciones
escolares concretas

Manteniendo L idea de que no s posible asociar los sentidos de legiimacion y
cuestionamicnto a atnbutos fijos v excluyentes, quisiers no obstante enumerar los
clementos comunes gue los autores consuliados asovian o una u otra posibilidad,
subnendu que esta asociacion cs contingente, que los atnbutos no son excluyentes y que
estos sentidos no se definen con independencia del contexto i de la forma en que se

- ™ 11
formulun los "narraciones escolares”

" Bourdieu v su teoria de la reproduccion han sido wnphamente discatidos en ¢l ambito
etucative. No obstante, considero que muchay de sus precisiones son perlinentes, en especial
para carscleriear las propuestas oficiales, sabiendo que s mismas no seotan la complejidad de
lis reabidad cducativa, En especiul me interesa rescatar su denuncia del carieter “no inocente” de
la transousion cultural, del lugar de In escuels en la vahidacion y disinbucion del capital
sunbiico y de la presentacion de conocimicntos arbitranos como universiles.

" Me Laren reatiza una definicion de las “nansciones” e puede ser Gul para abordar lus relates que me
progongo andizar Las enfiemde como listorias gue nos contamos sobre nosotros mismos, que nos syudan
il representar el munde con ciertos rasgos de continuidad, traducen unn expenencia en una historia y dan al
inddividuo una relativa condicion de cobesion imaginaria que le permite actuar (Me Laren, 1997) Resulia
twmbien mleresante la aproximacion gue hace Brunner o los nuraciones sjue deseriben of entoong en el que
la gente da sentida a sus experiencias Asocin la educacion con las modalidades narativas que permiten
sujelo “enconlrar un lugar en el mundo”™ Sostiens ademgs qUE Ung NRITACION SUPONE Witk secuencia de
acomtecimientos ¥ la valoracion inplicits de los scontecindemos rebatados {Brenner 19Ty
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En el andlisis asocio los contenidos educativos a sentidos de naturalizacion del
orden social, en tanto en los mismos se afinnen nociones ahistoricas, esencialistas ¥
estaticas de las identidades sociales v culturales, se minimicen las relaciones, conflictos
¥ procesos socules, se resalten los valores de sumision v orden, de integracion y
equihbrio, se universalice o propio y se tienda a construir esterentipos v
generalizaciones no fundamentadas de situsciones diversas o se conciba la diversidad

como desviacion.

A pesar de oo aparentemente encobicrto del  cuestionamiento, y lo
indudablemente variado de sus sentidos, acuerdo con distintos autores {especialmente
Giroux y Me Laren) en sostener la potencialidad  cuestionadora  de aguellas
“Harraciones” que permiten tomar conciencia del caracter listorico y relacional de la
propia identidad, entender la siuacion vivida como proceso social, relativizar las
propias pautas, desnaturalizar la cultura, definr relaciones ¥ antoponismos, alinmar
voces diversas e identificar siluaciones de desigualdad. Giroux (1993} asocia estas
narraciones a una posible forma de “memornia radical”, & los relatos que dan CSPACID
para la alirmacion de las voces de los opimidos, a las historias de resistencia que
muestran el status no natural de los normas. Una “pedagogia de pensamienta critico” y
la resistencia debe plantearse fomentar procesos de teonizacion, la duda acerca de las
apariencias,  la contextualizacion del conocimento, In critica de la neutralidad de la
cultura escolar dominante (Guowx, 1990) En este punto es posible encontrar una
stmlitud con 1P, Bourdiew, cuando éste habla del  efecto “liberador” del conocimicnto
cuda vez que s¢ enfrenta a los fundamentos de la violencia simbdlica v la conciencia de
lo arbitrano del poder de imposicion {Bourdicu, 1990)

A medida que avanzaba en el analisis iba advirtiendo que, frente a la abundancia
de propuestas que respondian a los atnibutos asociados a la naturalizacion, los discursos
v propucsias  asociades al cuestomamicnto  se  presentaban  opacados,  aislados,
fragmentados y eran objeto de constantes redefiniciones. Por ello, T construyendo la
imagen de la pedagopia critca y los contenidos cuestionadores como parte de una
propucsta a construir. En ese sentido, ¢s hast cierto punto arbitrano intentar enumerar
sus atributos, mis alla de estas pautus (mas o menos ideales) seflaladas por Giroux y Me
Laren. A pesar de este cardeter aparentemente ideal, tuve en cuenta sus criterios para

encontrar indicios de cuestionamiento y eritica en los contenidos sociales
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Resulla imposible  pensar el cueestionamiento, la resistencia o la critica (¥
tambien la leginmacion) fuera de un sistema hegemonico. Pars este andlisis w debe
recordar constantemente (tal como se advierie especialmente en los trabajos de Paul
Willis y Elsie Rockwell, ete ), que nos encontramos con situaciones donde I oposicion
emerge dentro de formas de conciencia contradictoria, nunca totalmente libres de la
ractonalidad reproductiva,

La  hegemonia se picnsa en el sentido de la aniculacion de CONCCCIones
contradictonas, donde distintos grupos s¢ apropian y resignifican visiones en una
dinamica atravesada por relaciones de poder, Desde esta perspectiva se entienden las
dificultudes para caracterizar los contenidos g partic de su Tuncionalidad cuestionadora-
legitimadors Jdel orden social. En esta lines Raymond Williams (1981) - desde una
mterpretcion gramsciana de los procesos culturales - destaca el problema teorico de
distinguir lus alternativas que se producen dentro de una hegemonia eapecilica {la que
les fign limites, las newtraliza ¢ incorpora) v las contribuciones que resultan rreductibles
a los terminos de la hegemonia orgmal Alioma la particular dificulid para advertir
stluaciones de oposicion en la sociedad actual, a partir de la penetracion del orden
dominante en la totalidad de la vida social

El espacio educativo se presenta como un lugar privilegiado para el andlisis de
estos proceses. La educacion, en anto politica del Estado, se vincula indudablemente a
wa funcion de legitimacion, pero también aparcce relacionada con las necesidades de
distintos prupos sociales, En especial en nuestro pais, la mision civilizadors atribuida al
sisteina educativo ¥ la centrabidad de su lugar en la formacion de identidades lo
convierten en un espacio  especialinente  pertinente parg  rellexionar  sobre  la
construccion ¢ imposwion de distintas concepeiones sociales. Fn la escuela, distintas
tendencias son posibles va que funciona, en tErmimos de Me Laren (1994, 1anto como
medho de dar poder a los estudiantes, como de reproducic intereses dominantes, En un
seatido similar Rockwell (1983)  afimma que en la escuels circulan visiones
heterogeéneas del mundo v que en ella la presencia masiva de los seclores subalternos
have posible la rearticulacion de conocimientos desde concepciones sociales distintas a

la estanal
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Sin embargo, en muchos casos pareciers que esto no pasa de una posibilidad,
que al cuestionamiento habria que buscarlo en los silencios de los contenidos ¥
propuestas mas que en las palabras

Descilrar el sentido de estos silencios y palabras parece imprescindible para

sabur desde donde empezar a pensar contenidus distintos para una educacion distinta,

B. Las representaciones sobre la nacionalidad y la diversidad cultural

El objetivo del rabajo se centra en la caraclerizacion de los contenidos
cducatives vinculados con convepeiones sobre la nacionalidad ¥ la diversidad
sociocultural & partir de sus sentidos de naturalizacion o cuestionamiento del orden
social.

Hasta hace muy pocos afios el conocimiento de “lo nacional™ aparecta en la
propuesta educativa olicial como una condicion para ¢l desarrollo de la “conciencia de
pertenenci” Bn cambio, en ¢ discurso oficial actual, s¢ resalta mas bien la necesidad
de conocer “la diversidad™ como una condicion para ¢l desarrollo del sentido
democritico y el respeto al pluralisme.

El trabypo simultanes con ambas cuestiones liene que ver bdsicamente con el
intento de reflexionar sobre las identidades, Pensarlas en sentido relacional implica el
supuesto de que la definicion de Lo identidad de “lo propio™ esti condicionada ¥
condiciona la definicion de la identdad de “lo otre™ Describir la identidad nacional
(en la Forma en que se lo ha hecho desde ¢l discurso oficial) implica desde ya definir un
lugur para los que tienen una dentidad (con relacion a lo nacional) supuestamente
distinta. Hablar de diversidad supone que hay alpo que es semejante (sabiendo que
semcpante no es sinomimo de idéntico)

Es andudable que la caractenizacion de “lo nacional” y “lo diverso” implica la
referencia o las representaciones sobre lo social en gencral. Es posible pensar que la
defineion de la Nacidn como una unidad integrada v homogénea se sustenta en una
concepion donde se acentan estos rasgos de Lo social en general. De la misma forma,
es tumbicn posible pensar que esty caraclenizacion de lo nacional v lo social se

corresponde con uma vision donde o diverso™ se nicga como componente  del



“nosotros”, v s1en “los olros™ no puede ser negado, se valors por contraposicion a “lo
propio”,

155 necesario considerar que la diversidad no se define sélo como “lo otro™ con
relacion a lo nacwonal, y que lo pacional no es mads que un componente posible en la
construccion de la identidad. La diferenciacion de “lo nacional™ y “lo diverso™, tiene un
sentido analitico, puede dar lugar a planteos dicotomicos simplistas de los gue imtento
distanciarme justamente a partir de esta vision relacional de las identidades.

Estas cuestiones son objeto de permanente debate en los ambitos académicos
En la antropologia es clasica la preocupacion por la definicion y caracterizacion de las
wentidades  La misma defimicion de cultura implica un posicionamiento al rtspccmlj.
Por otra parte, en la ciencis social contemporines, & partiv de la crisis de los maltples
determimismos, los autores gencralmente acuerdan en el caracter complejo, procesual y
provisono de la delinicion de identidades.

Clhifford Geertz, Tevetan Todorov, Mare Augé, desde distintas posiciones y
disciplimas tambien exphcitan su preocupacion por el tema de las dentdades, los
“mestizajes” y los conflictos en tormo a ello. T, Todorov afirma que “la wentidad nace
de 1o toma de conciencia de la diferencia”™ (Todorov, 1988) En un sentido similar M.
Auge, hablando de la pareja dentidad-alieridad, sostiene que el elemento de identidad
que constituye al mdividuo es tal relativamente y esta abierto al elemento de relacion de
otra individualidad. Por elle los termimos st mismo v otro solo tenen valor relacional y
relativo (Auge, 1994),

Desde el posmodermismo ::rilit:u”, Erncsto Laclaw vy Chamal Moulle en
distintos trabajos (1985, 1993) también sostienen la necesidad de pensar la identidad
por referencia a la otredad, su caracter relacional, dislocado, contngente, difendo y no

plenamente constitundo.  Propopen  atender ol antagonismo como limile constilulivo y

] & . - . - -
" Recordemos que justamente una de las cocstiones mis debatidas by en din es I aseciacion
que el concepto de culiura ba temdo 3 concepeiones homopeneizantes, coberentes y estiticas de
lus rissgos y stribulos de una sociedad,

" El término posmodernismo critico comesponde con la forma en que los autores citados a
continuacion se autodetinen. Ubico tentativamente en esta comiente 1as tendencios que, en
general, reconocen en el muarkismo un antecedente vilido, pero se distancian de sus lecturas mas
reducciomstas y al mismo bempo, se acercan al denominado posmodemismoe en su critica al
racionalisne detennimsta de la modermnidad v el interés por los procesos simbdlicos, pero se
apartan de las interpretaciones puramente ideslistas. Desde maluples herencias v relaciones
realizan mteresantes reflexiones sobre los procesos de idemificacidn social
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condicion de posibilidad de toda identidad, vy a las situsciones de  aniculacion gue
modifican la wdentidad de los elementos que se relacionan. Sostienen que la identidad
depende de un “aluera”™ gue la provee de sus condiciones de posibilidad. Afirman que
una formacion hegemonica abarca “lo que s¢ le opone”, en la medida en que “deline
con sus parametros el lugar de la negacion” y se significa a sbomisma construyendo o

gue estd mas alld de los limites como Lo que ella “no e

Toimnando juntamente las nociones de identidad y diferencia P, Mc Laren { 19494)
alirma que la diferencia siempre es “incierta ¢ indecible”,  La dentidad debe pensarse
como un conjunto polivalente de posturas subjetivas (Mc Laren, 1997). En términos
mas elasicos, pero apuntandoe en un sentide simlar, E. Rockwell {1985), retomando a
Marx, habla de la necesidad de desconfiar de la identidad de las cosas y buscar su

contentdo social no en ellas mismas, sino en sus relaciones.

Tenendo en cuenta este caricter relacional de las identdades, distintos autores
afirman que la idea de Nacidn se construye listoncamente sobre la homogeneizacion y
la afirmacion de identidades umbficadas que encubren la dispersion v la diferencia,
desviando la atencidon de los conflictos mtermos ¢ impidiendo ¢l procesamiento de la
diterenciacion secial.

Lmest Gellner, un investigador clasico del tema, afirma que la ideologia
macionahista estd “infestada” de mitos. Define al nacionalismo justamente como el
electo de la imposicion desde ¢l Estado de una cultura desarrollada ¢n una sociedad
donde la mayoria de la poblacion se nge por “culturas primuanas”, sunque el
nacionalisme sucle conguistar en nombre de wna supuesta collura popular (Gellner,
1997).

La asociacion eotre nacionalismo y homogeneidad también ey abordada por C.

Gieerte (16} Bellexions sobre el “destune del nacionalisimo en los nuevos Estados”

M Desde otra perspectiva sutides cormas A Badiow {1990 mibaén bacen énbasis en la necesidod
de pensan fas releciones, los movimaentos mas que las identdades y de reflesionar sobre  |a
frogmentacion y la dispersion para “hbrarse del mno woahiane”. 5. Zoeck reahiza otra reflexaon
mteresante al slirmar que la sociedsd vene impedida su idendidad por so indole aniagonica y
proyects esa negatividad intenor en la figura del oo (Ellon, 1997),
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afinmando su oecesidad de “crear la expericncia de un nosotros™ v “hacer explicito ¢l
proceso de awlorrealizacion colectiva™.

Stuart Hall (1999) alirma que las narrativas de la identidad nacional se sostienen
representdndola como “primordial” v como s los elementos esenciales del cardcter
nacional permanecieran imnmutubles a pesar de la historia. Habla por ello de los mitos
Fundacionales, que ubican el oripgen de fa Nacion en un pasado que se pierde en un
tempo mibeo. Sostiene que las culturas nacionales son atravesadas por profundas
diferencis internas, siendo unificadas solo a través de un gjercicio de poder cultural
Por ello, en ver de concebirlas como unificadas, deberiamos pensarlas  como
constiluyendo un dispositive discursivo gque representa la diferencia como unidad o
wentidad. Los procesos de globalizacion actual hacen mas evidente esta situacion, ya
que es cada ver mis clarp que las naciones modernas son, todas, hibnidos culturales,
ue se trata de un munde de “Tronteras disucltas™ v de “continundades rotas™,  que
ponen cadi vz mas en cucstion las cenezas sobre las wentidades

Dentro de los trabajos antropoldgicos de nuestro pais que atienden a la cuestion
de la necionalidad, Claudia Briones reflexiona sobre los “usos del pasado”™ en la
invencion de las tradiciones y sobre la forma en que desde ¢l presente se construye ¢l
pasado. Tomando la produccidn de A Alonso, sostiene que las cronologias nacionales
se benden o construir sobre procesos de naturalizacion, desparticularizacion que
untversaliza, disipamiento y marginacion de historias particulares (C Briones, 1994),

Enoun trabgjo posterior esta misma autora afinna gque es posible relacionar los
procesos de construccion de hegemoenia v de imaginarizacion de la Nacion (Briones,
1995), Realiza un seguimiento de la literatura anglosajona sobre ¢l lema rescatando
aulores para los cuales el nacionalismo se presenta como una estructura politica y una
formacion discursiva que genera sentimientos de pentenencia ¢ identilicacion, negando
su caracter contingente y procurando producir efectos de unidad moral v procesos de
conmunalizacion'”. La construceion de la Macion supone lo creacion de “otros” internos
al excluir a algunos grupos de los atnbutos nacionales; esta exclusion suele hacerse
desde posiciones culturahstas simplistas presentando “cuestiones . politicas™ (guien

queda adentro y quien afuera), como “culturales”, como parnte de esencias, mandatos o

" Hoce referencias en particular @ los rabajos de T, Brennan, J. Brow, M. Hanchard, P
Corrigan, LY. Sayer, 5. Hall ele.
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proyectos historicos distintos' Briones continea alirmando que la imaginarizacion de
la Macrin se presenta como un “simbolo que unifica la real desunion de lo social”,
como parte de un proceso hegemonico gque (en rmnos de S Hall), "no propicia la
destruccion de L dilerencia”, smo mds bien la construcoion ¢ integracion de una
voluntad colectiva oscureciendo algunas diferencias v afirmando otras

Hellexionando sobre cdimo se manilesto este proceso en nuestro pais ¢35 posible
pensar que, ol menos en este caso, la magimanzacion de la Nacidn si propicio en
muchos sentidos y medidus ls destrucerdn de la diterencia

De todas formas, y volviendo a las discusiones penerales sobre el nacionalismo,
a partir del acucrdo sobre su caricler uniformizante v homogencizador y su vinculacion
a politcas de Estade {(encubienia en tanto se mtenta representar la Nacion como una
entidad preexistente al misimo), las discusiones actuales alternan entre definiro a parur
de su ariculacion  con posiciones discriminadoras, o sostencr también, sin negar su
cardeter Precuentemente excluyente, su asociacion a sentidos diversos

Lmtre aquellos que enlatizan su articulacion con proyectos discnminadores, me
mletesaron especialmente las posiciones de lomanuel Wallerstein ¥y Etienne Balibar
Adirman que tanto el neorracismo como el nacionalismo sostienen gue pura preservar
la propia wentidad se debe scprepar al otro, afirmando la irreductibilidad de las
diferencias culturales y estigmatizando la altendad como una amenaza (Wallerstein v
Bulibar, 1991

Dentro dee los trabagos gue han reflexionado. sobre la relaciom entre las
representaciones de la Nacidn y la diversidad en la educacion, en un andlisis ya clasico
de los textos escolures curopeos sobre histona amencana Dominigue  Perrot v Roy
Preswerk (1979) hablan del “isomorfismoe” y las semejanzas entre nacionalismo,
elnoceniismo y socisceninsmi.

Frente o la msistencia en asociar ¢l nacionalismo con el odio o los otros y
resaltar sus afimdades con el racismo, es necesario recordar que muchos  autores
denominados “tercermundistas™ y més concretamente aquellos cercanos a la teoria de la
dependencia, rescatan fa ideologia nacionalista en sus componentes de lucha contra Ja
dominacion.  Mis recientemente, Benedict Anderson (1993) - u partir de la

reconstruccion histonca de sus vanadas manifestaciones v contextos de surgimiento -

A esta reflexion podriamos agrepar que estos discursos se consiiuyen “vaciando™ a los
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sin dejar de advertie el cardeter imaginano  del nacionalismo, propone recordar, ante
todas las criticas de las que es objeto, que las naciones “inspiran amor”, gque el
nactonalismo en su ongen se desarrolla muchas veces con relacion a movimientos
populares, s1 bien el discurso oficial tende a apropiarse de sus emblemas v simbolos.
soshiene que como fatahidad histonca y comumidad imagimada, la Nacidn es una entidad
simultdncamente abierta v cerrada, Establece una distancia entre nacionalismo v
rucismo al alirmar que el nacionahismo plensa en wominos de destines histoncos v el
racismo di contimminaciones y se ongina en ideologias de clase mas que de Macion

L el caso prpentine, o obsesion por construir las bases dentitorias de la
comumdad macional se acrecentd por su supuesta debilidad con relacidn o los modelos
curepens, lo que llevo a preguntarse rederadamente por los contemdos de la
“verdadera™ nacionalidad  (Luis Alberto Romero, coord 1999) Las investigaciones
stonopralicas realizadus en ouestro pais hablan de la construccion de una historia
donde la Nacion es el principal elemento explicativo del pusado y donde se presenta a
los Estados-Nacion-termtoriales como el modo de organizacion “natural” del mundo
contempaorinen

o trubago sobre el nacionalismo argenting es ¢l del nortcamernicane Nicalas
Shumway. Reconstruye sus manifestaciones entre comienzos del siglo X1X y principios
del XX Se refiere al carderer “ficeonal” del nacionahismo arpenting, pero también, a
su contradictonin inclusion de tendencias conservadoras y democralizadoras v sus
senbidos de critica al models liberal y el curopeismo acritico de los sectores dominantes
(Shumway, 1993).

Mas alla de sus perversiones o bondades v de sus distintos wsos histonicos,
diversos investipadores scuerdan en que el discurse nacionalista se ha vuelto hoy en dia
ncompatible con los procesos de “globalizacion” y “destermtonalizacion” v con los
valores actuales de individualidad y competitividad, aunque acuerdan lambién en que
el nacionalismo no ha perdido vigencia. En terminos de & Williams (1981) pareciera
conservarse como un “elemento residual”, como wna categoria formada en el pasado,
pere gue se mantiene en actividad dentro del proceso cultural “como un efectivo

clemento del presente™

projeesod culturales de su dimension v confenidos polineos,



Ll antropologo argentino Radl Diaz (mumeo), u partic de alinmar la pérdida de
centralidad del nacionalismo a nivel del discurso socal general, vy reflexionando sobre
la particulandad con que este proceso se manifiesta en el ambito educativo, mis
concretamente en los rituales escolares, sostiene que la escuela se “abrogueela™ en los
valores  nacionales  tradicionales, lo que la desactualiza de  los  contemdos
hegemanicamente delimdos como sipnilicatives. Esta situacion lo lleva a interrogarse
sobre la posibihdad de que  la transformacion necesana del sistema educativo pueda
“sortear la encrucyada” plantends entre Ta asimilacion de los valores neoconservadores
y Lo defensa scritica de modelos culturales

Deversos ejemplos de la histona muestran como en muchos momentos, frente a
cambios nnpulsados desde el sistema hegemomen, la afinnacion de ciertos contemdos
“trodicionales™ de la cultura puede  funcionar como  forma  de  resistencia y
cuestionamiento’’, La escuela aparece como un espacio especialmente propicio para
ello ya que, en emimes de B Rockwell, en distintos momentos la nusma s¢ presenta
coma conservadora v tradicionalista {rente a los mensages modernos (Rockwell, 1986).

MNo estoy afirmando ni cs mi hipotesis que eso sea claramente aphcable al caso
del nucionabismo escolar argentine, ya gue creo en parte vidhida su asociicion con
senitidos reaccionanos y discoiminatorios. Pero creo lambién que en ciertos contenidos
del nacionalismo podrian sastrearse posibilidades de cuestionamiento (por gjemplo en
las nociones de agoaldad y sobdandad a las que ha estado asociado y que son
desvalonzadas por el discurso hegemionico actual) Bl andlisis historico  permite
desplegar esta hipdtesis con mayor ngueza y comprender hasta donde los sentidos solo
pueden ser reconstruidos en contexto.

Es también evidente que la relacion nacionalidad-diversidad o puede ser
definida fuera de la historia. No significa lo mismoe a fines del siglo pasado que en
nuestros dias. En eomimos muy penerales podriamos pensar en los quichres entre una
sttuacion donde la centralidad de la sdea de Mocion se vinculabe o un proyecto de
homogencizacion e integracion, con algunos semtidos de ipunlacion pero ambién de

exclusion de lo diverso, a una situacion donde la “globalizacion™ v los movimientos

T - e : 5 o ; i !
Y Los trabajos ya clasicos del lustoriader mplés 1P Thompson avanean o patir de este
stz
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mundiles de poblacion dan un sentido muy distinto a los provectos de integracion y

v LW
exclusion

Indudablemente relacionade a estos cambios en el contexto peneral, el tema de
la diversidad adguiere una notable centralidad en los dlimos afios en el discurso social
gencral v en particular en el educativo. La diversidad aparcce como objeto de discusion
no solo de antropblogos, sino también de socidlogos, historiadores, semiologos y, por
supuesto, unbién de politicos.

Pesde Lo antropologia la diversidad se ha abordado tradicionalmente a partir de
los estudios sobre la wentidad énica. Partiendo de una perspectiva relacional parece
haber un relative gcuerdo en dejar de delimir la wdentidad come un camulo de rasgos
especihicos e inolterables, para entenderla basicamente como el resultado de procesos
de antondentificaciom y de la atribucion gue otros hacen de un grupo o una Jdeterminada
et Esto la vincula directamente a la reconstruccion de los procesos de imposicidn,
OPOSICION ¥ Marcacion.

El desarrallo clasico de la amropologia también se sostiene en la posibilidad de
reflexionar eriticamente sobre la propia sociedad a partir de la comparacidn con ofras
tormaciones  sociwwullurales,  Los  trabagos  de  diversos  investigadores  actuales
fundamentan tumbien esta posibibdad. T, Todorov (1988) sostiene que el cruzamienio
entre culluras v el aprender a “mirar lepos” (para nosotros, el conocimiento de ese
cruzamiento) pucde propiciar una mirada eriica hacia st mismo. D Juliano (1993),
pensando en la “educacion intercullural™ afioma que el multiculuralismo ensefia
convivir con la ambigiedad, prescindir de las cenezas, v relativiear los logros de la
propa cullura H Guwoux y P Me Laren enticando el paradigma homogeneizador
sostienen el valor posiive de la melusion de la diversidad en educacion, vy su
potenciahidad critica, siempre que no se vea la diversidad como délicit o desviacion y
los argumentos no se hmiten a “celebrar la presencia del otro™ (Giroux 1993} Alioman
también que en las menciones a la diversidad no deben dejar de verse los procesos de
lucha cultural y las relsciones entre lo dominante v lo subalteme. Me Laren ademas se
pregunta por la posibilidad de desarrollar la comprension de la diferencis evitando la

esencializacion de la otredad. Afirma que fa pluralidad es una cualidad constitutiva de

" Fsto idime se retoma y profundiza en la parte 3 de la tesis
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s existenciu v rechaza los discursos que hablan de superar las diferencias en funcion
de la igualdad (Mc Laren 1994, 1997), Estos autores ubican los debates actuales acerca
de fa diversidad en un amplio espectro que va del “multiculturalismo conservador” al
“multiculiurghsmo crineo”. Caracterzzan el “multiculluralismo conservador” por la
conversion de “lo blanco™ en norma, a partir de 1o cusl las culturas extranjeras pierden
legitudad y mas bien se justifican propuestas de asimilacion.  Advierien sobre la
extstenc de distintas: versiones de “muluculturalismo liberal” que,  con variantes,
sostienen el respeto a la diversidad desde fa negacion de las situaciones de poder, la
desigualdind v los conflictos, calitican por ello al multiculwralismo liberal como una
forma de “humanismo etmocéntrico vy opresivamente universalista” en el cual la
diferencia se define con mdependencia de la historia y se habla de su respeto desde un
conceplo ubstracto de derechos En el “muluculturalismo critico”, al contrano, se
define la diferencia como producto de la historia, s cultura, ¢l poder y la ideologia, v se
valora 1 potencialidad critica de la diversidad, procurande no descuidar su relacion con
el contexto peneral (Me Laren, 1997)", Alternando el andlisis con la exphicitacion de
propucstas, aliman ks necesidad de desplazar los “anclajes bmanos™ en los que se
amarran las formas occidentales de identidad, de hacer visibles distintas voces, sceplar
la falta de neutralidad de nuestra culturs, no normatizar lo “blanco”™, sino presentario
come una forma de emicidad, para desenmascarar  su presemtacion como “estado
maturalizado del ser”

Rellexionandoe sobre el trabajo docente en contextos multiculturales y también
alternande entre ¢l analisis y las propucstas B, Diaz afirma 1o necesidad de ver al “otro”
COsU VIgEnCH Y proyeccion y, mias que deseribirlo, caracterizar la forma en que fue
construido mediante pricticas de marcacion, lo que permite analizar el discurso
colunizado no en el vlro, sino en nosotros (R, Diaz, 2001)

Estus cuestiones han sido especialmente abordadas en las investigaciones del
cauipo de Antropologia y Educacion del que formo parte. MR Neufeld y & Thisted
en un trabae reciente (1999), alirman que en el sistema educativo se “usa™ |a
diversidad o wavés de procesos de manipulacion de las marcas  étmicas ¥
estigmatizacion de los otros. Sefialan ademdas la contradiceion entre este proceso y el

Yk el capitulo refaido a la situacion sctual retomo oy apontes de estos y olros autores y
caracienien fn forma en que se preseota la diversidad en ¢l discurse social v académco
ol CImgao e,



i

discurso igualador ¥ prelendidamente tolerante del sistema educativo, En un sentido
complementario, 1. S8 sostiene que en la escucla la relacion nosolros-otros se
presenta frecuentemente como wna relacion entre  colectivos  “irremediablemente
opuestos”, realinmando sentinnentos de fobia a los otros o a las mezclas, simphificando
las diferencias, haciendo de ¢llas un abismao, negando su cardcter relacional y dialéctico
y cnmascarando la desigualdad (Sisi, 1990)

La insercidn en este equipo me permitud ir complepizando la lapdtesis onginal y
me levd a atender a los disuntos “usos” y sentidos de la diversidad en los contemdos.

En la escuela ademas, o al menos claramente en el sistema educativo argenting,
es tipica la tendencia a asociar igualdad con homogeneidad. Mas alla de la mision
homogeneizadory de la escuela arpenting ya Jules Henry, en su clasico estudio de la
cducacion noneamencana de 1967, afirmaba hace case cunrenta anos que Ia escuela “no

puede vérselas con la venedad™

En I inveshigacion parti de suponer la potencialidad cuestionmadora de la
introduccion de temas vinculados a la diversidad en los contemdos  escolares,
considerando la posibilidad de que a traves de ellos los alumnos desarrollen
competencias  de comparacion vy  andlisis que les permitan  desnaturalizar la
universalidad de la cullura occidental, hablar de las condiciones desiguales de la
diversidad, comprender ¢l caracter relacional de las wentidades v reflexionar sobre las
situaciones sociales de conflicto, dominacion y resistencia cultural,

En términos ya mas cercanos a los discursos pedagdpicos vy diddeticos, en
opimon por ejemplo del espafiol Fduvardo Garcia, es posible que lo reflexion sobre la
diversidad en estos trminos Tacilie la incorporacion de lo aleatono, lo paraddjico, lo
ambiguo v la incertidumbre y propicie la relativizacion de las nociones de verdad, v la
construccron de un “paradigma de la complepdad” que se oponga al “paradigma de la
simplificacion”, propio del capitalismo avanzado (. Garcia, 1997).

Considerando que la construccion de una propuesta de este tipo es posible, el
andhisis se dingio a caracterizar los contenidos educativos vinculados a las nociones de
nacionalidad y diversidad desde uno perspectiva critica, atendiendo  especialmente a los
elementos gue obstaculizan la construccion de una vision compleja de las identidades v

la diversidad sociocultural en los contemidos escolares.



C. Educacidn, escueln y contenidos escolares

Bl andlisis se centra en las propucstas de ensehanza de temas sociales. A
contramane de muchos de los estudios antropoldgicos sctuasles, me mlereso en
particular por la dimension mas “instructiva” de los procesos educativos. El corte fue
dificil y sin duda de un alte grado de arbitranedad, pero lo cieno es que no me ocupo de
las relaciones y practicas en general, sino de lo gue se escnbe o se dice en documentos
y clases, sabiendo que son otro compuonente de lus reluciones sociales. Mo dudo gue lo
que se dice, de acuerdo a la Torma en que se lo dips, puede tener sentidos sumamente
disimiles. Atiendo por eso a la torma, a las relaciones entre los actores, a las practicas,

en &l punto en que creo que pueden tener impheancias en ¢l sentido de un discurso,

Como sostengo en el punte anternior, realice el andlisis de la propuesta
eduacativa oficial supomendo gue la misma se presenta como el imento de “imponer ¢
meulear una arbitranedad cultural” vy de delimnar “el umiverso de lo pensable™, en
termuinos de P Bourdiew (1977). Esta propuesta es producto de procesos de imposicion,
lucha y resistencin y ademds presenta lagunas e imtersticios (lomando shora a Graciela
Frigeno, 199) que dan lugar o disputas por sus distintas interpretaciones. Junto con
estus disputas (mds o menos “sutitles™) supuse que era posible encontrar expresiones de

vposicion abierts o determnados contenidos en los distintos niveles de su definicion,

Las escuelas aparccen como un espacio provilegiado para rastrear ¢l encuentro
de estos debates v las visiones de los distinlos actores del sistema, Bs también en ¢l
eapacio escolar donde aparcce mas clarmmente la posibilidad de detectar L relacion
entre "l logica del contenido™ y “la logica de lw interaccion”™, sabiendo que ambas
determinan el sentido de los contenidos.

Gran cantidud de autores, en particular b Rockwell (1995, A Candels (1995) y
Veromca LEdwards (1995), abinman que en ln dimension gencralmente mintencional m

formal de la wvida coudiana los contenidos confirman, pierden o modifican su
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identi feacion original™. Esto supine la relatividid de la determimacion de la normativa
sobre las concepelones y practicas de docentes y alumnos y tunbién, la posibilidad de
“matizar” en este mivel los planteanuentos de la reproduccidn (en términos de E.
Rockwell).

A pesar de suponer esta posibilidad de los espacios escolares, en el analisis de
las propuestas oficiales y escolares me distuncio de las tendencias dicotomicas que, en
términos de Graciela Batallin y MR Meufeld, (1988), atnbuyen  al nivel global una
funcionalidad netamente reproductiva y sostienen que la resistencia se cncuentra en el
mivel de lus escuelas e incluse de las aulas

Suponiendo que las escuelas no son necesanamente el “reducto” de la
resistencia, el analisis de los contenados a este mivel resulia de todas formas
indispensable con relacion a mi objetivo y mis intereses ya que, siguiendo a G. Frigerio
(1990), en las escoelas es posible ver mas claramente ¢l uso de "intersticios”, de la

conformacion de sipnificados ajenos o “la ortodoxia wednca oficial”.

Tanto en el analisis de la propucsta oficial como escolar me he centrado en los
contenidos de ciencins sociales, v especialmente en algunas “narcuciones™ historicas y
antropologicas: fas de la formacion y organizacion de fa Macion, las que se refieren a la
stituacion de algunos grupos considerados “diversos”, especialmente “los idios™ v “los
migrantes”

Distintos investigadores de la educacion, sostienen que en los contenidos del
area de clencias sociales es posible precisar nuis directamente que en otros el mtento de
untversalizaciin de normas y valores dommantes, de formacion del ciudadano, hoy en
dia, del “trabajador competente™

Desde Althusser (o posiblemente antes), vy su vision de la cscuela como
institucion inculcadora de la ideologia dominante, a las posiciones que relativizan la
centralidad de este papel, de una cosa no hay duda: con mas o menes centrahidad y mas
o menos efectividad, se espera que las escuclas, v especialmente las ciencias sociales,

sirvan para “educar a los alumnos para la vida piblica™ (Giroux 1997)

* El interds en estis autoras se basa en su atencion a lis formas de definicion del conocimiento
en el aula, Jas modalidades de relacion de docentes v slumnos en tormoe al conocimicnte vy las
concepciones sobre el saber que se traducen en la practica de los moestros,
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Las ciencias sociales aparecen en nuestro pals como un drea debatida,
“atrasada”, desatendida con relacion a otras, problematizada especialmente por los
docentes, y sobre la que sin embargo parecieran ponerse expectativas exaperadas: que
los alumnos se dentifiquen con la nacionalidad, que se convienan en cindadanos
responsables, que defiendan la paz, practiquen la tolerancia v la sohidandud (a
contramano de lo que ven en su ovida cotidiana y con esle a contramano no

problematizads ni explicitado).

La referencia al conocimiento escolar supone hacer referencias al campo de la
didictica. Diversos especialistas sostienen que ¢l conocimiento escolar ¢s producto del
encuentio del saber cientifico y el saber social, y que en esle encuentro, ambos son
reformulados y traducidos. Lo wrticulacion de estos dos saberes no supone una suma
donde especiabstas, funcionanes, docentes ¥y miios no hacen mas que juntar dos
entidades predefimdas. Implica un acto de producecion de un nuevo saber Hoy en dia,
en los organismos defimdores de politcas v en las escuelas se reconoce al saber
dhisciplinar como un referente, si bien se afioma la necesaria creatividad que implica la
formulacion de un conocimiento que, lemendo en cuenta ese referente (entre otros),
debe poder ser comumcado y apropiado poer los mifos.

El concepto de transposicion didactica ha permitido pensar el proceso de
modificacion del conocimiento académico en la detimcion del saber escolar del que,
como vimos, ¢s uno de varios componentes. Yves Chevalard {1997}, un clasico del
tema, sosticne la necesidad de pensar la distancia entre el “saber sabio” y el “saber
ensciado™ y, 8 su vez, las relaciones de ambos con el “saber social”, del que a veces se
diferencian al solo fin de fegimimarse,

Otros especiahstas fmnceses actuales en didiactica (F. Audigier, C. Cremicux, M.
Tutiaux-Gwillon, 1994) abimman que debe atenderse al hecho de que los saberes
escolares -por su vocacion de construir y transmitir una cultura comun para tedos los
[ovenes que cstan en la escuels- suelen tender a cerrar los sigmlicados, Sostienen
ademias que la escuela no puede ensefar sine los saberes escolanizables, agquellos que
puedan aceptar las normas de la cultura escolar twnto en el plano ndeleciual como
formal Por ello s posible afimmar que no existe una Gliacidn simple entre los

resultados v los métodos vabidudos en el campo cientifico y los saberes escolanes.
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Eduardo Garcia {mencionado en el punlo anterior) también sostiene que el
conocimento escolar ¢ un saber diferenciado y pecubar. Afirma que es necesario
relatvizar ¢l papel que debe ener la ciencia en la construccion del conocimiento
escolar, ¢ integrar diterentes formas de conocimiento frente a la mera taduccion de lo
cientifico a lo escolar. Sostiene tmbién  que la eleccion de que representacidn del
mundo s¢ transmite a los jovenes, no es centifica sino politica y civica,

stgwiendo trabajos recientes que eflexsonan sobre ¢ conocimiento escolar
desde uns perspectiva antropologica’ | es posible pensar que el saber “vive™ en la
clencis frecuentemente se congela y adguiere el cardcter de norma, ya que en las
propucstas cducativas oficiales se convierte en “suber legitimo” vy se ocultan sus
conchewnes de produccion. Pero el conocimiente escolar no se relaciona solo con los
contemdos de programas y libros, sino fundamentalmente, con la forma en que los
suberes soumulados se expresun en las relaciones que se establecen entre los docentes v
los alumenos en las clases y, en opinidn de A Candela, al reconstruirse “en ¢l contexto
interactivo escolar”, el cardeter normativo del conocimiento vuelve (yo mas hien diria
puede volver) a Mexibilizarse

A diferencia de otros saberes, en el caso de los conocimicnios sociales, la
aparente mayor dificultad de separarlos de las opiniones hace que esta cuestion de la
“transposicidn”  sea especialmente  complega Descartando  una  asimetria en la
rigurosidiod metodologica v la informacion que manejan los especialistus v los docentes,
no son claros los clementos que parantizan que la opimion de un  historiador, un
geogralo o un antropologo sea mads valiosa v legitima que la de un maestro. A esto se
agrege ¢ sentido altamente presenptivo que, segin diversos investipadores, ha
caracterizado lu ensefianza de la Histora y ln Formacion Civica en nuestro pais.

En los programas actuales de estas disciplinas hay una indudable apropiacion de
conocumientos y conceptos académicos de la historia, la sociologia, la filosofia y, lo gue
me interesa especialmente, también de la antropologia La apropiacion se hace con
relucion al supe academico de determinados paradigmas v en esta aproplacion, como

vimos, los conceptos van modificando la forma en que se los define  de acuerdo a

! Me refiero o las producciones de F Rockwell, A, Candela y ¥ Bdwards compiladas por E
Rockwell en " Lo evcuelae codidama ™ | 1995),
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particulandades del campo educative y a las caracteristicas del saber social sobre

determinados lemas.

Para caractenzar los contenidos educativos puede ser e¢ntonces necesario
reconstouir las “huellas” del saber seadémico y el social en ¢l conocimiento escolar, y
st no hoellas, la simihited de alpunos de sus atnbutos.

La sistematicicdad, la reflexividad, el reconocimiento del caracter provisonio de
sus alirmaciones, parccen atnbutos eales de la ciencia sobre los que habria relativo
acugtdo, Lo que obvimente no parantiza su presencia en la prictica crentifica concreta,
Diversoes autores (1. Bourdicu entre olros) se relicren a la coexisténcia de racionalidad
y milologia en las ciencias y especialmente en las ciencias sociales vy, después de
Foucaull, parece ingenuo negar los moltiples condicionamientos y usos de “la verdad”
para legiimar y diferenciar los distintos saberes

Contra las lecturas que comparan las supuestas verdades de la ciencia con las
imperfeceiones del suber sociul™, hoy en dia parcee haber consenso en gue es relativo
el sentudo de estas verdades. Por otra pare, al menos de Gramser a hoy, lambién es
obvio que 1o nocion de imperleceion no es un atributo necesario ni esencial del sentido
comun. Mas bien habria que concluir en las dificubades para caractenzarlo. En
descripeiones que desde mr punto de vista no agotan su riquera, pero gque es necesano
considerar Agnes Heller {desde sumtento de ¢onstruir una sociologia del pensamiento
cotidiuno que permita entendecdo en su complepidad ¢ historicidad), lo caracteriza  por
la Tragmentacion, la ultragenerabizacion, el prapmatismo, la carga alectiva, la relerencia
a la practica, y la tfendencia o representarse la realidad en su totahdad como andloga a la
vida cotidiana (Heller, 1994 [1970]),

Esta misma sutors, rellexionando sobre las relaciones entre la ciencia y el
sentido comun, sostiene que ambos no deben verse como “separados con unag muralla
china”. Las adguisiciones cientificas particulures se presentan reformuladas, aisladas e

implicadas en el prapmatismo del pensamicento cotidiano,

con “saber socwl” me reliero, en 1énminos de B Menéndes { 1998), al “saber que los conjuntos
soctitles maunejan, usan, piensan’. En este sentido no parece clarsmente diferenciable de nociones
como senbide comun (propuesta por A, Gramscl), pensamicnto cobidiane {utilizada por A
Fleller) u opmicn,

o
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Lin este punto puede ser anl volver al concepto de representacion social, Unoe de
los atnbutos con que 5. Moscovict prensa ¢l mismo, ¢s justamente la capacidad de
articular las huellas del conocimiento cientifico v del saber social™ Moscovict habla
de fa creatividad en el paso de la ciencia a las representaciones, de que estas no deben
considerarse “residuos mi simulacros”, Sefala, no obstante, que en la transtormacion de
una leora estructurada en una representacion ((podriamos pensar de un conocimicnio
académico en uno escolar?), la tendencia es que lo relativo de la clencia se torne s6lido
¥ oviceversd La keoria prende su coherencia, sus dimensiones, se construye en un
comjunty  de  relaciones  relubivamente  autonomas  compatible  con los  valores
dominantes, no se respetan las condiciones de aphicacion y “su empleo se basa en cl
consenso social sin umguna venficacion”,

Dentro del campo de la didactica v considerando los aportes de la psicologia
pragetiang wn investigador ya eitado, E Garcia, afioma que no hay una discontinudad
radical entre los conceplos cientificos y los cobdianos, Critica la identificacion
tradicional del conocimiento cotidiane como un saber de lo conereto,  estitico,
pragmabico ¥ que no tiene organizacion y se basa en una sabiduria primitiva y poco
racronal. Cuestiona la polarizacion y jerargquezacion entre el conocimiento cientifico y ¢l
cotidiane afinmando que no cs un rasgo esencial de la ciencia la definicion precisa v
clara de los conceptos, ya que, al igual que en los conocimientos cotidianos, el nicleo
central del paradigma cientifico tiene un cardeler de conocimiento implicito. Por ello
alirma que se debe partir de 1a diversidad  de las formas de conocimiento y hablar mas
de un gradiente gque de una dicotomia, que permia pensar las formas intermedias de
conocumiento y la conlinea interaccion entre ambos

En definitiva, i relucion ciencra-saber social, es indudablemente problematica,
tal vez pucdan registrarse idas y vuellas, pero sera un error preguntarse por el origen
ultimo o delimrios solo por su oposicion o diferenciacion. Fs evidente la mutua

mdificacion

* Hecordemos que Moscovier {1979) se progroies analiea las represeninciones sociales sobre
temus de psicologia. En su trebape compara los desarrolles ciemificos vy soviales sobre
determuinsdies  problemdticas. Bl ambito educative  tene  particulandades  muoy  especificas
(mdudablemente disiintas a squellas de los estudiantes de psicologia v la prensa que trata
Muoscovici), pere con esas particulandades y tode, creo que  la propuesta de Moscovici da
clementos intercsantes para pensar cn los discursos escolanss.
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Indudablemente ¢l saber escolar no puede defimirse como un saber
colidiano, aungue alpunos de sus atnibutos scan semejantes. Se detine con relacion g
aquello que el discurso oficial establece como conocinento socialmente valido y
necesario, pero también en relacion mucho mas dirccta gue las propuestas ohciales con
las opiniones y creencias sociales.

Por otra parte, los documentos educativos y los especialistas advierten sobre la
mevitabilidad de que sean wvisiones relativamente sencillas  las transmitidas en la
escucla n los Gllimeos afos parcee haber acuerdo entre investigadores, plambcadores y
docentes en el sentido de que los alumnos pequeios benen dilicultades captar mensajes
complejps. En términos mas concretos, se sosticne que un nifo de once, doce afios Liene
limites cognitivos para comprender la wea de proceso y para construir nociones
relacionales de las identidades socioculturales (por ¢jemplo la idea de Nacion como
producto de un proceso historico contingente).

B Adsenborg (1998) sosticne en un senlido semejante que muchas deas que
desde lo disciplinar parecen elementales v permanecen implicitas  no son obvias desde
el punto de vista inlanul. En su opinion debe reflexionarse atentamente en que los
contenidos sean a la vez significatives para los alumnos y les planteen ¢l desafio de
tener que revisar sus ideas en direccron a una vision mas compleja, Por ello desde el
punto de wista disciplinar los contenidos  pucden considerarse  pertinentes  pero
provisonos e incompletos, v deben ser concebidos como parte de un proceso que
requiere aproximaciones graduales.

Es mecesano recordar también las cnticas a fa cosificacion del conocimiento, a
la presentacion del saber escolar como verdad absoluta y @ las nociones tradicionales de
transmusion cultural. En este sentido el “constructivisma”™ se propone de unos afos a
esla purle como una ruplura, o partic de la wiencion al lugar del sujeto que conoce v al
procese de conocimiento, A pesar del aupe de esta corriente entre los especialistas, la
misma parcciern guardar poca correspondencia con las propuestas educativas oficiales y
con la forma en que se deline el saber en las escuelas. Esto es especialmente relevante
con relacion al tema de analisis ya que, tal como dyimos, para diversos mvestigadores
(Rockwell, Edwards v podria apregarse aqui a Michel Apple), ¢l contenido formativo de
la experienciy escolar, la ideologia, subyace mis en la forma en que se transmite o

aborda un contemdo que en el contemido en si



Desde la vision del conocimiento como  “construccion”, diversus autores
cucshionan la ubicacion de los sujetos escolares como consumidores pasivos de un
bagaje cultural supuestamente va definido. En este sentido G Batallin y F, Garcla
(198) sostienen que la relacion pedapogica basads en la transmision reprovduce las
relaciones sociales no solo por sus contemdos, sino por su funcidn emisora, y
cucstionan cspecialmente el orden burocritico que  ritualiza las formas de relacién con
¢l conocimiento. Sostienen también que el ocultamiento del proceso de construceion y
fa no validacion del saber propio, predisponen al receplor a un acercamiento dopmitico
al conocimaento” {Batallan-Saleme-Garcla, 1986), Otra autora, V. Edwards (1986)
afirma que el cardcter cermadoe y absoluto de las visiones del mundo gue transmite la
escucla alienan al sujeto en ¢l conocimiento, ya que debe incluirse en una verdad
absoluta desde una posicion de posesion de ese suber v no de interropacion.  Con
relucion 4 estas observaciones, en los tltimos afios s¢ ha difundido la preocupacion por
lo que sucede con los conocimientos no escolares de los alumnos. Elens Achilli, a partir
de la investigacion con docentes en aulas v talleres, sosticne que estos saberes en
general se incorporan al aula en forma cnistalizada y peneralmente para ejemplificar o

legitimar el conocimicnto mstitucional { Achilly, 19496

Pensando en la relacion entre  conocumiento  académico v cscolar, fui
construyendo la hipotesis de que distimtos sentidos ideologicos  condicionan Ta
apropiacion que desde fas propuestas educativas se hace del saber cientilico (un saber
por supucsio lampoco exento de contenidos ideologicos), y que esta aproplacion esta
determimnada  también  por  las  particulandades  del  campo  educativo.  Fstas
particulandades podrian fundumentar la necesidad de hacer simphificaciones™, pero en
todo caso es evidente que las mismas en muchos casos se dan conjuntamente v a veces
s¢ usan para encubnr estas cuestiones ideoldpicas, transformando muchas veces al saber

escolar en un conocimiento “distorsionado™ mas gue “simplilicado™.

D. Los docentes: identidades y posicionamicnios

“La musi necesidad de sumplificacion del conocumento académico y as carscteristicas de
estit sumphilicasion estin amplismente discandas en las investigaciones didactices actuales.
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En la tesis atiendo o los discursos v propuestas de contenidos de distintos
actores del sistema: los especialistas y luncionanios educativos, las editoniales, los
capacitadores de docentes y, especialmente, los maestros.

Al referirme a ellos me interesa lanto marcar sus posicioncs compartidas, como
stluaciones singulares.

La posibilidad de encontrar tendencias penerales se vineula con otro de los
atributos del concepto de representacion: su cardeter social,

Bl concepto de representaciones sociales, justamente hace énfasis en la
dimension social y su compleja articulacion con lus formas de  manifestacion
mdividual. Interesa la representacion en tanto significativa de lo gue un prupo picnsa,
pero, 51 se parte de pensar a un grupo como una unidiad heteropénea, se deben reconocer
las profundas contradicciones que caractenizan las posiciones de los distintos sujetos
Me refiero a los maestros como grupo profesional, procurando precisar cieras lineas de
contnuidad ¥y semejanea o pesar de todas las diferencias, pero también, las
caracteristicas de estas diferencias y singulandades cuando resultan significativas con
relacion al lema,

Eduardo Menénder (1996) refinéndose a los médicos, sostiene cuestiones que
pucden ser perinentes para los maestros. Afinna que eén cada grupo se reproduce el
suber hegemonico aun con sus caracteristicas wwsimeraticas. Pare del supuesto de Ja
existencit de una racwnahdad del saber médico, de que las similitudes estructurales son
dominantes sobre las caracieristicas diferenciales

Mo sé 51 es posible, de forma andloga, hablar de una “racionalidd™ de los
saberes docentes, pero s de cienas regulandades en sus representaciones y saberes.
Dentro de  estus regularidades, Achilli {1990) sefiala algunas  especialmente
problematicas: el énlasis en el pragmatismo y la reflexion utilitaria, las dilicultades para
cucstionar su saber y rellexionar sobre su practica y la weodencia a la gencralizacion

Ln cuanto a su relacion con el conocimiento, a las observaciones recién citadas
de Batallan, Garcia y Saleme sobre ¢l acercamiento dogmatico al saber {aplicables a los
actores educativos en peneral) podria apreparse la reflexion de distintos investipadores
subre el “saber hacer™ de los docentes, conformado en la mterseceion de la Tormacion
adquinda (sobre la que los diagnosticos son bastante criticos) v la practics escolar

(Silvia Finocchio, 1993)
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Como muchos de los investigadores consultados partl de la consideracion de los
maestros como Usujetos de la transformacion escolar”™ Las caracteristicas de su trabajo
y composicion me levaron a suponer gue posiblemente explicitaran contenidos mas
cribcos  que agquellos que caraclenzan la propuesta oficial. Sin embargo, la
investigacion demostrd que en este sentido es imposible hacer afirmaciones aprion. Por
cllo resulta sumamente pertmente la afiomacion de G Batallan (1996) de que  su
definieion como sujetos de la transformacion es “eventual”, ya que “la condicion de
sujeto es contingente y constrnda™.

Caon relacion al tema de analisis parece necesano partir de una idea clara de cual
% Su espacio v sutonomia en ¢l proceso de definicion de los saberes escolares.

Iin otra investigacion (Novaro, 1989) trabajé extensamente los limites de sus
posibihidades de participacion en la definicion de las politicas educativas. Mas alla de
los Tormalismos y simulacros, es indudable que su lugar aceptado de poder con
refacion i la delinicion de los contenidos escolures es el aula, Pero en ella el sistema los
pone en ¢l lugar de monopolizar un saber que los funcionarios v especialistas les
cugsthanan.

A pesar de que la caracterizacion de la posicion de los docentes con relacion al
conocimiento (en particular al conocimiento social) no pueda ser previa a la
mvestigacion especifica, para esta precisidon es necesario considerar  cuestiones
estructurales que cnmarcan su trabajo. Distintos investigadores sefialan  alpunas
situgciones que dificultan el desarrollo de posiciones criticas por parte de los
maestros™ una formacion que no les permue analizar los supucstos ideoldgicos, ¢l
procesa de teeniheacion y control, la proletanizacion, la intensificacion de su trabajo,
su alienacion en las tareas administrativas, el “deshorde™ de las practicas pedapdgicas
por las actividades extrapedagogicas, su pertenencia subalterna @ una estructura
Jerarquica. En defimtiva, parece haber acuerdo en que las condiciones enajenantes del
trabujo docente, la burocratizacion del sistema, la division entre concepeion y ejecucion
y las nociones relalivamente compartidas acerca de la relacion saber-poder obstaculizan
yue se ubiquen como swetos activos y creativos con relacion al conocimiento.

Ln los dltunos afios diversos estudios han atendide e¢n especial a las

caracteristicas de su formacion, Entre estas investigaciones, el trabajo de M C. Davini
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{1998} destaca que Bos planes ¢n general apuntan o un maestro con una formacion
basica muy peneral, reproductor de una instruccion minima v de las decisiones
curniculares adoptadas por el gobierno y los especialistas. Concluye que es posible gue
lo gue realmente haya combiado en las reformas de los Gltimos afios sea la posicion del
magisterio, cada ver mis subordimada en una estructura de creciente divisidn del
trabajo.

A pesar de estos  disgnosheos  algunos  mveshigadores  parccieran tener
expectativas muy oplinistas (¥ lal ver muy exigentes) sobre su ol Hace mids de
cincucnta aios Antomo Gramser hablaba del docente consciente del upo de cultura y
sociedad que ¢l representa v o que representan los alumnos. Recientemente . Giroux
(1990 ahirma que deben ser intelectuales transtormativos. G Batallan y T Garcia
(1YUBE) sostienen la necesidad de  que receperen su condicion de  trabajadores
mtelectunles, interferda por su funeion de ransmmsores v disciplinadores, realicen una
objetivacidn consciente de la practics v lengan una relacion creativa con el
COnBEImIEnio,

D la posiciom delensora de la escocla pabbica que han asumido a lo largo de la
historia y en especial en los altimos afios no es posible inferir una posicion a favor del
planteamiento de contenidos socales cuesbonadores. | Les corresponde plantear estos
contendos? Adpunos  alirman Iy imcumbencia de especabisins y funcionanos en este
sentido. Aungue vslo o se presente come un lema claro vy oresuelto, considero,
sigiiendo o Apple, Giroux ¥y Rockwell, que las luchas docentes por la participacion en
la detimeion de contemdos escolares, a pesar de su posible subordinacion a otras
disputas, pueden entenderse como luchas por el contrel ¥ por la oposicion a la division
planificacion-gjecucion, caracteristicas de una vision instrumental de la cducacion y

que supone que también ellos son enajenados del conocimiento.

Precisiones sobre los autores especinlmente considerados en ¢l andlisis

Como aclaro en la imtroduccion del capitulo, todos los avtores mencionados

ayudaron u construr el marco peneral del trabajo, Sin embarpe en el analisis alpunos

¥ he refiero entre otros a los trabajos de Mo Laren (1994), Apple (1989), Narodowska { 198]),
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autores y calegorias uvieron una presencia mas evidente v explicita. Por otra parte, al
avarear en la caraclernzacion concreta aludo a investipadores no mencionados en este
capitulo que analizan situaciones vinculadas o la tematica y que, en general, concuerdan
con los planteos tednces mis penerales desarrollados agqui.

En la parte 2 de la tesis consideré las precisiones de autores que, desde distintos
campos y enfogues, enfatizan fa necosidad de considerar Ta relacion entre el contexto
de produccion y recepeion y el senbido de un discurse (P Bourdiew, RN Buenfil
Burgos}

Onros investigadores aqui citados como J Habermas, B Wilhams, - Hobshawn
y G Canchnt me resultaron especialmente sugerentes. En especial tuve en cuenta Sus
carsclenzaciones de los procesos de legimacion y produceion cultural, sus precisiones
sivbre “lo trachicional” ¥ “lo moderno” v sus complejas formas de artieulacion,

Considere lumbien todas las inveshipaciones mencionadas sobre el nacionahismo,
en particular los trabajos de B Laclau, 5. Hall, C. Geerte, | Wallerstein y E Balibar

Para la reflexion sobre ¢l nacionalisme en Argentina consideré especialmente
los trabajos de M. Schumway, C. Escuade v L. A Romero

En la caracterizacion del contexto cducativo los trabajos de A Pupprds y su
eejuipo fueron un antecedente imprescindible.

En ka Parte 3 para la precision del contexto, en partculan de las discusiones
ieologicas, me intercsaron en particular los aportes de 1. Habermas, P Anderson, S
Hall, C. Geentz y N Gareia Canclini

Los trabajos de P Me Laren y H. Giroux, constituyeron referentes centrales para
caracienizar los debates vy contiendas en ¢l campo educative contemporineo, los
multiples “usos™ de la diversidad en la escuela, la dennficacion de situaciones de
“resistencia’ y eribica

Chros autores como LC. Tedesco, A Puigpros, N Pavighiamti, C. Braslavsky,
ML Neuleld, [E Tenu facimaron la reconstrugeidn del contexto educativo argenting
y el analisis de las propuestas ohiciales actuales

Tambicn consulié trabajos de reflexion sobre los contenidos educativos que en
los altimos afos desarrollaron autores como G, Frigeno, H Lanza, 8 Finocchio v B,
Aasenbery, R Diaz, E. Garcia entre otros.

Accchabin {1900, Databloa { 159596 )
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Por alumo, en la Parte 4 ademds de casi todos los autores citados, los trubajos
de  E Rockwell estuvieron permanentemente presentes para la reflexion sobre el
material de las escuelas y sobre la complejidad de los procesos de produccion vy

reproduccion de significados.
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Cupitulo 2: Propuesta para el andlisis

A. Las dimensiones vy los dmbitos

Retomando cuestiones planteadas en ¢l capitulo antenor, comenzare hacigndo
alpunas sclaraciones con relacion a tres aspectos gue caraclerizan la forma en que
aborde o tematca: la precision de como se ha planteado  histomicamente, fa
presentacidn de la situacidn educativa con relacion al contexto social general v la
atencion  tanto al mivel oficial de la defimcion de politicas como a las propucstas
editonales y escolanes,

Bl seguimiento del ema a lo lrgo de un periods histdorico relativamente
extenso me permitio llegar a analizar la situacion presente conociendo los debates
tradicionales y las posiciones vy discusiones histoncas en o a los contenidos. Eslos
debates y posicionamientos sin duda condicionan el sentido de los contemdos en la
actualidad

Por otra parte, el amdlisis del discurso escolar con relacion al discurso social
general era imprescindible para analizar la funcionahidad v el sentido social de los
discursos vy propuestas  educativas. Las referencias al contexto no agotan  las
exphicaciones posibles, ni eximen de la bisqueda de especificidades del discurso
educativo, y de sus posibilidades de reefaboracion, quichre o impugnacion de los
valores sociales domunantes. Intento al mismo tempo diferenciar y poner en relacuon @l
discurso social hegemomeo y ¢l discurso escolar, buscando contrastes y puntos de
encuentro, supontendo que esta relacion condiciona el sentido adeologico de los
contenidos

sto se vincula con uno de los supuestos con que encard el trabajo en sus inicios:
la posibilidad de encontrar en los discursos pedapgdgicos un modelo contrastante con las
visiones hepemonicas, Fste supuesto inclula otro mas especitico, que hacia inferir la
posibilidad de que estos contrastes fueran mas notables en el nivel de los docentes y
menos en los mveles mas jerarquicos del sistema. Por ello intente consultar discursos
comespondientes o los distintos  actores  educativos, s1 bien dingi o atencion

particularmente a los maestros.
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La presentacion conjunta de lu politica oficial, editorial ¥ la propuesta escolar,
se fundwmenta en que considero que para la caractenzacion de los contenidos cs
importante analizar los distintos espacios de su definicion, atendiendo a sus relaciones
y especificidades. Hacer referencias tanto al mvel estatal, general v global como al de
las practicas coudianas implica la complejidad de relacionar procesos gque se dan a
distinta escula (Rockwell, 1985).

l anahisis del curniculum oficial supone la caraclenzacion del Estado y las
politicas pablicas, de los principales debates educativos, de las propuestas editoriales y
de capaciacion docente, En oeste mivel, atendi en especial o los contemdos de los
programas v los textos, pero también realicé una aproximacion a los debates sobre los
fines y objetivos de la ensefianza™

La precision de la propucsta editorsal imphicod o consulta de textos de distinia
posicion ideologica y pedagopica dedicados a desarrollar los temas de interés. Si bien se
trata de editonales privadas, los contemdos propucstos estan directa o indirectamente
controlados por el Estado, en algunos momentos a traves de una clara supervision, en
olros, s1 bien ¢l control no es tan explicito, esta presente a traves del mandato o
sugerencia de "ajustarse™ a las politicas. Mas recientemente la presidon mis clara de las
editoriales parcce ser adecuarse a las demandas del mercado™”,

[:] analisis de la situacion de las escuelas me llevo a atender en particular a las
posiciones  sostenidas por los maestros en las clases 51 bien reconstrui esto
fundamentalmente en la Gltima pare de ba tesis, estuve siempre atenta a los indicios que
sobre la vida escolar pudieran dar los discursos y propuestas de supervisores, directivos,
docentes y alumnos en documentos ohiciales o revistas de ditusion docente.

ks necesanio resallar (siguiendo también aqui a Rockwell) que las referencias a
las situaciones de clase se entienden a partir de su relacion con ¢l conlexto, que esta
relacion es la que permite ver como en la escucla se presentan tradiciones y practicas
gque escapan al control estatal, con signos @nlo regresives como progresivos, y cmao

cada escuela filtra y reelabora las tendencias domimantes {Rockwell, 1986)

D tipe de Tuentes consuliadas v de andlisis realizado en cada coso hizo que en la CNMISICION BC
distingun con clandad los contemdos de los debates en los capitulos que se reficren o lu situacion
actusl, Esta distingion no siempre pudo hocerse en los capitulos histoncos.

' Por limites de tiempo y de acceso a las fuentes no sepul atentamente estos viuvenes en la
relucion entre ¢l Estado v el mercado editorial,
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H. Las téenicas v el enfoque

Fl andlisis que propongo resulta de fa confluencia de distintas propuestas
Realicé la caracterizacion de la politica oficial considerando algunos esquemas para el
analisis de las politcas piblicas™; en el trabajo con los contenidos curriculares,
editoriales y de capacitacion  utihicé el enfoque interpretative y algunos instrumentos
del andlisis del discurso™: paras la descripeién de la situacion en las escuclas resultaron
muy  pertinentes los aportes de la etnograbia escolur™. La complejidad de la
problematica que me  proponia investigar hizo pecesaria la “tnangulacion”  y
combinacion de distintos abordajes mn:lurl{uh'-gu-::us“

Como sostienen Hammersley y Atkinson {1994, los métodos deben ser elegidos
de acuerdo a los propositos. Mi objetivo era caracterizar fa propuesia educativa en sus
distintos miveles de defimcion La utilizacion de diversas formas de abordage v destintas
téenicas correspondio con estos distmtos miveles, Sin embargo, no creo que se pueda
pensar en el uso de “una técnica por mivel”, ya que es indudable, por ¢jemplo gue
cierlas caracteristicas de la etnogralia son aplicables para el trabajo con documentos

En los distintos niveles y con relacion al analisis de distnto npo de informacion,

L imtencion es cotman: la caracterizacion de los sentidos.

* Tuve especialmente en cuenta lns  propuestus de andlisis de Oscar Oselak,  Guillermo
O Donnell gue, eo trsbages que ya tienen relanva anngiicdad, sugieren un modelo de analisis de
lus polineas come “arena de conflicios™ (O Oselsk, U O Donnell, 1976),

U oeste punto me esultaron especialmente ntercsantes los clementos de anahisis que
introducen BM Buenlil Burges y N Forcloogh.

" P este nivel considerd en panicular la propucsta weiico-metodoldgica de B, Rockwell,

Y e unos ados a esta pae diversos investipadores comciden ademas en que la combinacion de
distintas metodologias para estudiar los misings fendmenos puede contnbuir a superar los sespos
propios de una determinuds metodologia {1 Vasilochis de Graldino, 1992). Otros autores
(5. Taylor y R.Bodgan, 1992) definen a la tnangulacion ne solo come una combmacion de
metedologius, sino mbién de “fucntes de datos”, atirmando gue es un modo de protegerse de
las tendencias del iovestigador,  de conlrontar y someter a control relatos de diferentes
mivrmantes y obiener una comprension mas clasa del “escenano”™  Un este trabago uilieo la
triangulacion en ambos senbdos: o combinacion de diferentes metodologins y de diferentes
Tuentes de datos.
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A pesar Jde que el tipo de fuentes no siempre corresponde al “tradicionalmente™
ulilizado en los trzbajos antropoldgicos (yva que ademds de entrevistas v observaciones
me baso en el trabajo con documentos), el andlisis de las mismas se realiza en todos los
casos desde un enfogue basicamente cualitative ™,

Enticndo que este enfoque estd presente en fa atencion a la comextualizacion de
la informacion, la apertura a la sorpresa y la contradiceidn, el mterds en lo reiterado y
recurrente, pero también en las sitvaciones “margimales” sigmblicativas, estd presente
ademais en o forma de delinicion v la flexibilizacion en ¢l uso de las cateporias, ¢n la
constderacion de la perspectiva de Tos sujetos involucrados para reconstruir el sentido
de sus discursos, en el intento de establecer una relacion dialéctica entre la teoria v los

datos, eic,

. El analisis
el Los sentidos v su anilisis

La mencion Tue carpclenzar los sentidos tanto en relacion con stluaciones
contextuales que exceden los problemas educativos, como con cucstiones particulares
del campo educativo

La caractervacion de los senbidos supone identificar posiciones de los sujetos
que los expheman v los interpretan, e implica una préctica de desciflramiento de la
manificsto y lo implicito. Para ello resultaron especialmente sugerentes los rabajos de
autores que, desde comrientes distintas, confluyen en aporntar clementos para este
analisis: Bourdiew, Foucaull, Geerte, Verdn, Sigal, Buenlil Burgos, Fairclough. Con
distintos mastices, lodos ellos sehalan los sipuentes aspectos o lener en cucnta la
importance del contexto, la atencion a lo et v lo subyacente, ¢l caricter complejo
de la interpretacion. Sobre el pnmer aspecto me extendi en el capitulo anterior, quisiera
ahora hacer algunas breves aclaraciones sobre los otros dos

¥ Es ya tradicional ki discusion dentro de la antropologia por T pertinencia v los limites del
bt con luentes escotias. Ln los altimos afos, autores como M. Hammersley y P Atkinson
(1994, M. Garcia Canclion (1991), E. Durcham (1997), Taylor y Bodgan (1992), Velazco y Diag
de Fada (1993) han realizado mteresantes reflesiones al respecto.
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La atencion a lo tacito v lo subyacente implica, en terminos de Geertz { 1990),
diferenciar en cada caso la significacion literal de un contenido, de la buscada y
reforzada por distintos recursos del discurso, a traves de los cuales “interactian
significaciones discordantes”.

Desde una perspectiva distinta, pere que creo complementanis en esle punto,
Foucault (1997 [1970]) sostiene gue ¢l enunciado no se ofrece a la percepeion como
“portador mamliesto” de sus caracleres, que es precisa clera Cconversion” de la
mirada, “distanciarse del  juepo conceptual manifiesto”, va gque la estructura
significante del lenguaje “remile siempre a otra cosa”,

Los trabajos de Geertz son un ejemplo del cardcter complejo de la
interpretacion, de como siluaciones aparentemente 1guales pucden tener sipmficaciones
totaimente distintas para diversas personas y en varnados contextos'

Los autores consultados también hacen relerencia a la necesidad de “reconstrr
el campo de utilizacion de un enunciado™ (M. Foucault, 1997 [1970]), proponen tener
en cuenta las condiciones ¢en que se lleva a cabo la recepoion de un discurso {Buenfil
Burgos, 19835), leer las adeolopias no desde los textos, sino desde las diversas
interpretaciones de los lextos y sus sipnificados potenciales (N, Fairclough, 1992} Este
alumo autor sostiene lambién que el sipmificado potencial es peneralmente heterogéneo,
un complejo de signilicados diversos, solapados y alpunas veces contradictonos, por
eso los texios son usualmente ambivalentes y abiertos a moltiples interpretaciones.

Temendo en cuenta estas aclaraciones en el andlisis he intentado vincular los
contenmidos escolares a los discursos sociales vigentes, he procurado aproximarme a la
significacion “dada™ y no aseciar en el vacio una significacion a un contenido, he por
ello mientado evitar ranstormar la caractenzacion de los sentidos en un gjercicio de

clusificacidn o tipificacidn.

c.2. Los pasos

Y oMe reficro a la linea que Geertz hace expliciia en “La mterpretacion de las cullums™ a
principios del 70 v realinna varios afos despuss en “Conocumiento local™
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La precision de la sigmficacion “dada™ a un contenido, paniendo de este énfasis
en la dependencia contextual y la alirmacion del cardcter tacito y complejo del
sigmficado, hace que para reconstruir el sentido resulte necesario considerar el
contexto en el que surgen los contemidos, su forma de definicion, imposicidn y
recepeion, sin dear de lener en cuenta  cierlas caracteristicas intrinsecas de los

conleniding,

Para caraclenzar el contexto procurd precisar en cada periodo:
. la situscion sociopolitica y especiatmente los principales debates ideologicos
b la situscion educativa, los problemas y propuestas.
¢. lus debates en torno a las ciencias sociales.

. L situacion de los docentes

Para caractenzar la “forms™ de definicion y recepeion de las propuesias
considens""
i el sector o actor del gue surge la propuesty, su posicionamiento con relacion a los
problemas y debates antes deseriptos, la forma en que los productores de una propuesta
se aulodelinen y son caractenzados por los otros sectores
b lainterrelacion de los distintos actores en la defimicin de las propuestas (atendiendo
especialmente al lugar de los docentes)
¢ La ubicacion y vinculacion de la propuesta con relacion a otras propuestas
d Las distntas interpelaciones
€ la modilicacion y redetimcion de las posiciones
D el proceso de recepeion de la propuesta

St acordamos en que a nivel general ¢l sentido de un contenido vana de acuerdo
a la torma de su detimcion y recepeidn, es indudable que esto se aplica en las clases
escolares (sobre todo  temniendo en cuenta lo anteriormente dicho sobre los sentidos
wleoldpicos  generalmente amplicios  en las  propuestas  de  transmision de
conocumientos). Por ello, en la observacion de clases estuve especialmente atenta a la

forma en gue se presentan los contemdos en fas aulas, me refiero al onden en que los

* Evidentemente fue mis ficil reconstruir “la forma™ de definicion de las propuestas aciusles
que la de sguellas lejonus en el tempo,  por fo que realizo esto mucho mas clarmmente en la
e 3 b ba tesis, que e ba 2,
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docentes presentan los contemdos, Tas alusiones o los conocimientos de los alumnos, la
integraciin de relerencias personales, la relacion con silusciones concretas, ¢l grado de
Tormalizacion, las actividades sugendas, el tipo de respuestas demandadas, la actitud de

los alumnoes,

Para el andhsis de los contenidos, considere las caracleristicas con (ue se
presentan los conceptos de naciwonalidad y diversidad, v nociones cercanas como palria,
identidad, cultura, discnminacion, ¢lc.

Procure en cada caso precisar
a. la caractenzacion y los atnbutos asociados a “los protagomnstas™ de los relatos de la
historig, de los gque aparecen defimdos como “nosotros™ v “los otros™, de aliados,
opositures ¥ adversanos (atendiendo a las  comparaciones, diferencias y semejanzs
sefialacds y en particular, & la construccion de estercotipos),

b la descripeion de los procesos de conlormacion de las idenbidades socioculiurales;
¢ la descnipcion de las relaciones socioculturales (atendiendo al énfasis en ¢l
seftulamiento de conthiclos y a propuestas de integracion y mslamiento)

Evidentemente en el andlisis considers en lorma inteprada las tres cuestiones
cnumeradas (atnibutos, procesos y relaciones).

Reparé ademas en cuestiones como donde aparece explicitado un contenido, con
qué frecuencia y con gué énfasis, la coherencia entre las distintas panes de una
propuesta, las lincas de continuidad v quicbre, los intersticios, Estuve también atenta a
fo “no dicha”, a las omisiones y silencios,

Para la reflexion sobre el material consideré algunas propuestas del andhisis del
discurso, centrandome en agquellos elementos que atienden a la dimension social de los
discursos. T'ome algunos elementos de las propuestas de P Bourdieu, N, Fairclough y
cspecialmente de B N, Buenhil Burgos. Tuve en cuenta  en la estructura de los
discursos educativos: las Tormas de argumenacion (Justilicaciones, wentificaciones,
emmascaramientos, ocultamientos, éntasis y presupuestos), el uwso de analogias v
metdfores, las relaciones de causabdad, oposicion, diferencia, complementacion,
equivalencis, contradiccion, ln condensacion v fusion de distintos clementos’

* Mo realicé una reflexion sistemdnica de las cuestiones formales discursivas, Tan solo luve en

cucita los clementos sefislados cusndo crei gue era posible con ellos ennquecer el anilisis de
los sentados



Ll undhisis de toda esta formacion se reabizd construyendo un esquema
tentative de clasificacion que en peneral sigue los thulos con que se desarrolla la
exposicion de  Ias partes sigumentes de la tesis, Descripoion del contexio, Debates
weoldpicos, Siwacion del ambito scadémico, Siuvacion educabiva, Situacion de los
docentes, Debates pedagogieos, Propuestas generales sobre las ciencias sociales,
Concepeiones sobre la nacionalidad v la diversidad, Forma de presentacion de “los
imdios” y “lois mmiprantes”). Esle ordenamicnto permitio ir identilicandos “temas™ y
dingir la blisgueda de nuevos datos, el mismo no fue previe a la bisquedn de datos, sino

que se conformo a lo largo de la mvestigacidn, siendo sucesivamente reelaborado,

. Fueales

Los contemdos cduculives se delinen en distintos espacios; los contenidos
oficiales, las propuestas editoriales, los saberes escolares. La seleccion de  las fuentes
se dingid o reconstruir las especificdades y relaciones de estos distinlos miveles de

detfimedn

il.1 Fuenfes documentales

Consulté especialmente programas escolares, propucstas de plamificaciin y
docwmentos que mostraran discusiones en tomo a los contenidos

Para reconstruir los antecedentes storicos analicé publicaciones del Consejo
Macional de Dducacion (Los Monitores de la Bducacion Comin), discursos y
publicaciones del Mimsteno de Educacion que rellejaran la posicion oficial, y la revista
La Obsa {que comienzn a publicarse en 1921 y se edita con relativa continumdad desde
ese momento), que tuve amplia receperdn entre muchos docentes hasta hace pocos
afios {en la opinion de diversos maestros y especialistas que entrevisté).

También consulte las propuestas de ciencias sociales de los manuales Estrada v
Fapeluss.

Para el analisis de la situacion en los afios recientes  trabajé especialmente con

documentos nacionales para la definicion de los Contemidos Basicos Comunes y con
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malenal pam la actualiacion curmcular de la Seceretaria de Educacion de la Ciudad de
Buenos Ares. Supomiende gque me acercaria a un mayor nivel de concrecion y
desarrulle de los contenidos, consulté lambien  programas v matenal de formacion y
capacitacion docente. Buscando “la voe” de especialisias y docentes leidos por los
macstros consulté ademas de la revista La Obra, la revista Novedades Educativas.
Procuré reconstruir la propuesta edional  a partir de la lectura de manuales que
representan un amplio espectro deoldgico v pedagogico: Kapelusz, Santillana, Aigue,
Lstrada y Stella

Consultd alponos documentos del gremialismo docente refendos a los cambios
de contenidos,

Trabaje  también  con  documentos  distritales  (informes  de proyectos,
programaciones) v escolures (revistas, proyectos mstitucionales, actas  escolares,
plamficaciones, registros, informes al distrito)

La consulta de cstos documentos no se hizo imtentando buscar lo que
“electivamente habia ocomdo™, ya que parti de considerarlos wmbidn “versiones” de
los hechos. Mas bien a traves de su consulta procuré enngquecer la caractenzacion del
contexto ¥ en parlicular de la perspectiva de los distintos supetos imvolucrados en la
escucla,

Chra sclaracion necesaria es que no todos los documentos fueron analizados con
I mismi precision. En la parte histonca la gran cantidad v vanedad de documentacion
consultada diliculté en algunos casos la atencion a todos los aspectos sefialados en ¢l
punte antenod En las panes 3 v 4, donde Tue posible reconstrar ¢l conlexto con mis
facilidad y tuve acceso a completar la informacion sobre las propuestas consideradas, ¢l

analisis responde mas ajustadamente al esquema sefalado

il.2. Entrevistas

Me entreviste con funciomanos de las slimas pestiones del drea encargada de la
defimicion curricular  en la Secretaria de Educacion de Ja civdad de Buenos Aires
También entrevisté a premialisias, supervisores, directivos y docentes Las entrevistas a

este mivel fueron abiertas pero con un formulano preestablecido que en general apuntd
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i reconstruir el contesto v los debates para lo formulacion de las distintas propuestas
curmculanes.

A lo largo del rabajo conversé profundamente sobre el tema con los docentes
cuyas clases habia observado ¥ con otros 16 docentes. Entrevisté a maestros de zonas
muy varudas de la Ciodad de Buenos Aures (entre ¢llos se incluyen los docentes cuyas
clises observéd posteriormente)

Ln wdos los casos las entrevistus Tueron abiertas, pero sobre la base de un
lemarto de cuestiones que me interesaba tratar especialmente ™

Las entrevistas a docentes con los gue no habia realizado observaciones de cluse
tuvieron por objetivo contrastar la informacion gue ya tenfa, Fueron mas centradas y

especilicas que las ameriores,
.3, Ohservaciones

Realice ¢l trabajo de campo en coutro escuclas de Capital Federal  entre
principios de 1997 y mediados de 1998

La infonmacion de las observaciones me permitio comenzar o acercanme a la
reconstruccidn di los sipnilicados (de lo que la gente dice v hace} “én contexto™ {tal como
proponen los ctndprafos tradicionales v actuales)

La selecerdn de las escuelas dependio de la predisposicidn de los directivos v de
los docentes. En los cuatro casos trabajé con maestros de sexto y séptimo grado gue
alirmaron estar mteresados en desarrollar en profundidad los temas de las clases que
observe {“los indios"”, las migraciones y la discniminacion)’’

En las escuclas la atencidon estuvo puesta en el desarrollo de cuestiones
curmiculares en el espacio del aula. No me propuse hacer una “etnogralia escolar”, sino
usar ciertos elementos de la etnografia para describic una sitwacidn determinada: el tipo

de contemdos rabajados, atendiendo en especial a la posicion de los maestros,  la

" Ea el mismo melul principalmente relerenciny o cuestiones generales (edud, timlo, antipnedad,
capiscitacion), ul mutenal didsctico que utilizan, B ploaficscion, Lo forma de trobajo en el auls,
i su concepoion sobre los contenudos de imerés, v oa la opimidn, conocimiento y uso de la
prrorpaiesta ofl,

" En la pante 4 detallo las caracteristicas de las escuclas escogidag v Lo Torma de rabajo.
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forma en que presentan los contemdos, las actividades que proponen desarrollar, sus
respuestas ante los interrogantes de los mifios, ele

Durante las observaciones tomé notas con la mayor textualidad posible de las
clases, consulte los cuademos de los chicos, las planificaciones de los maestros y el
tpo de material didictico que utilizaban y producian, charlé numerosas veces con los

docentes y en alpgunas ocasiones, con los directores y los alumnos.

E. Caracteristicas de la informacion.  Reflexiones sobre la confiabilidad

representatividad de los datos

En relecion a todus las Tuentes utilizadas tuve una preocupacion penmanente la
de 1o representatividad de los datos.

Mo es posible leer todos los documentos de un periodo, mi lampoco ira tedas las
escuelus. Bs necesano deadir qué documentos son mas imporiantes, mas significativos,
en delimbiva, mas  representativos, Tampoco es posible entrevistar a todos los
luncionaros de wna gestion. Hablé con aquellos que pensé podeian darme informacion
pertinente en relacidn al wema y, obviamente, con aguellos a los cuales tuve dcceso
Desde ya, o conversé con todoy los docentes

S consideramos que la cdad de Buenos Aires hiene aproximadamente 400
escuclas, v que ¢n cada una de cllas debe haber un docente de ciencias sociales del
tereer cicle, es vilido preguntarse por ly representatividad de los docentes con los que
converse y de las clases a las que asisti, no solo por una preocupacion numerica sino,
fundamentalmente, a partir de la duda sobre la posibilidad Jde “aplicar los atributos de
una unidad de estudio para estudiar otros casos™ (en Ermnos de 1 Rockwell, 1987)

Me prepunté permanentemente a lo largo del trabajo, cudndo mis datos me
permitian hablar de tendencias, de quichres sigmficativos, como Jerarquizar las
mnumerables siluaciones con que me encontraba y suponerlas “peneralizables™®

Posiblemente  las carsclensticas de las silwaciones gque descrnibe no son

“aplicables mecdmcamente™ a otras situaciones, pero no dudo que dan elementos poara

" Esto s¢ vincula o oira discusion tradicional en la sniropologia v en las ciencias sociales en
pencrdl co wane o Ja sccesidad de difersner "ol Juga™ donde se desamolls le mvestigacion del
“obpete deg estodio”, oo cste caso ba escucla conceta, due la lematica de mlerds,
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pensarlas v, en ese sentido, son significativas. Creo ademas gque la cantidad de
informacion consultada me permite hacer la clase de afimnaciones que hago, sin dejar
de reconocer el cardcter provisorio gue pretendo darle a las mismas.

Por ofra parte, ¢l desarrollo de la investigacion tambicn me Hevd a plantearme ¢l
problema de fa pertinencia de las fuentes elegidas en relacion al tema. El trabajo
exclusive con documentos para los afios mas alejados de la actualidad supone una
limicion importante en este sentido:  es obvio que las voces de los docentes, y
cspectalmente de los docentes criticos no aparecenan en esos documentos. Pero 2 hizo
igualmente obvio que las voces oficiales eran en muchos casos una respuesta a voces de
Oposicion, aundue estas no se explicitaran. Ademas, la casi ausencia de los docentes en
la mayoria de los documentos debe considerarse ¢n st misma significativa en relacion a
la problematica de andlisis.

Los  documentos, especialmente los  docomentos  oficiales, pueden darnos
informacion sobre la imagen que agquellos que definen una propuesta desean construir
de 51 mismos y de fa siwacion. Los documentos deben considerarse relatos producidos
por un sector determinado con determinadas intenciones, deben en deflinitiva analizarse
como “versiones”, contexlualizarse v contrastarse con olras. Teniendo en cuenta estos
limites, considero que el estudio de los discursos oliciales y de los planes y programas,
es un pase inprescindible para caracteriear el proceso de seleceion y jerarquizacion de
contenidos

Los documentos escolares mis “colidiznos™, como por ejemplo las aclas v
planificaciones escolures son lambién “versiones”™. Las mismas son  documentos
oficisles y en tanto tales, no necesanamente reflejan lo que pass en las escuelas. No
obstante, ¢s pusible suponcr que puedan servie como referencia de lo que directivos y
docentes suponen gue se espera de ellos y es posible también suponer (v esto esta
sustentado en su consulla), que en las mismas "se liltren" cuestiones no tan esperadas.

Por altimo, me preocupaba la confiabilidad de los documentos, cotrevistas y
ahserviciones

St el objetivo es caraclenzar los contenidos de ensefianza,  ©s necesario
precuntarse 31 s confiable lo gue nos dice un docente, que no nos conoce, en una
entrevista, sobre todo considerando las situaciones de control y evaluacion a las que

los macstros estan sometdos en su trabajo.  Entiendo que con relucion al objetive no
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hay duda acerca de que Ta informacion que dan las entrevistas es valida pero parcial, y
que esta mformacion debe complementarse con la observacion de clascs =

Pero tumbién cabe preguntarse si es “confiable™ lo que escuchamos en una clase
i la que asistimos durante un perodo limitado de tempo, a veces sin poder explicar
muy claramente a nadie para qué lo hacemaos,

Creo gue la informacion obtenida en las clases observadus tampoce es
absolutamente “confiable”™. No hay duda de la interferencia que umplica nuestra
presencia en ung situacion lan confusamente pablica como una clase escolar, Los
docentes hablan para nosotros, los nifos hablan para nosotros, y nosolros siempre
querriamos escuchar otra ¢osa. A veces sabemos que esa otra cosa aparece, que los
maestros ¥ alumnos “dejaron de actuar”, o mas bien, gue “se olvidan de que estan
siendo observados™ v, generalmente, son las situaciones en que lo gue registramos s
miis sigmbicalivo.

Desde la etnografia escolar se msiste en que la permanencia prolongada en el
campo evita o minuniza esta interferencia Es muy posible que asi sea, de hecho, era
imdudable que los maestros hablaban mas y con mas confianza, y s mostraban mas
“espontaneos” conmigo a medida que se prolongaban las visitas. No obstante, el
saberme antropologa, indudablemente condicionaba ln manera én gue exphoitaban sus

opiniones sobre temas escolares considerados “antropologicos™

A pesar de todas estas preocupaciones por la representatividad, la pertinencia y
la conliabilidad, suponge que la ngurosided del trabajo  esta garantizada  por la
pasibilidad que da el “cruce” de las distimas fuentes, la combimacion de distinios
abordajes metodologicos, por la coincidencia de ciertas afirmaciones con las de otros
especialistas, y sobre todo, por esta misma opeion por exphicitar fas condiciones y

hmitaciones de la mvestigacion.

" El asunto no pasa solo m prncipalmente por 1y autenticidad de lo que el docente dice, sine por
saber si lo gue dice (por gjemplo sobre los temas curmceelares), se corresponde con la formu en
que presenta los contensdos en las clases, Dastintos inveshigadores registran los quichres enre las
representaciones ideales de los maestros sobre los enfoques pedagdpicos v lns caracteristicas de
sus prictices concretas, nada impide afinmar que con relacion @ fos comenidos la coberencia sea
IHayor.
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INTRODUCCTON

Esta parte estd organteada en capitulos que corresponden a penodos histoncos;
los musmos se dishinguen por corresponder a distintos  proyectos politicos  pero
Tundamentalmente, por ¢l énfasis en diferentes interpretaciones del nacionalisme y la

diversidad en el discurso social y educativo.

La cleccion de los afos analizados, y su agrupamiento en pernodos, ((18X0-19340,
F930- 14955, 1955- 1973, 1973-1976, 1976-1983) s¢ realsd sin dejar de considerar lo
arbitrare de cualquier comienzo v cualiuer periodizacion, ¢ intentando sefalar tnto
las continwdades entre los distintos momentos, como las discominuidades presentes en
cada uno de ellos™

Los distintos periodos son abordados desde una reconstruceion del contexto
general v especialmente, de la polinea del Estado v los discursos dominantes, para
luego reflexionar sobre la sivacion educativa,  los debates v propuestas de los
principales actores  y cspecialmente sobre las visiones sociales vipentes en los
programas ¥ contenidos de ciencias sociales (Hlistona, Moral ¢ Instruccion Civiea)'!
Ll exposicion del andlhisis de los programas v contenidos en alpunos casos pongo el
enlasis exclusivamente en los lemas y en otros también considero como critenio
ardenador el tpo de Tuenles que los abordan,

L1 promer capitulo ¢s una introduccion necesana o todos los demas, ya que en ¢l
se cargcterizan debales y posiciones gue, en situsciones v con sentidos diferentes, se
retoman en los nfios sipuientes.

Realice  la reconstruccion del  contexto v los  debates  ideoldgicos
lundamentalmente a partir de la consulta biblioprifica, Me busé sobre odo en autores
coing Oscar Terin, Natahio Botana, Noé Jitnk, Emesto Laclau, Lus Albeno Romeno,
Mestor Garcie Cancling, Nicolas Shumway, Guellermo O Donnell, Juan Carlos

Portantiere. Para desenibir la situacion educativa, consideré los trabajos de Juan Carlos

il . y

' Mo ome propuse gusdar comespondencia entre | extension de los aftos v el recorte de los
periodos. Por ello los abos mas recientes {década del 70 en adelante), o diferencia de los
NIETIves, S0 II,E,I'IIF'm]!I.'!i =] |_u;.'|||;_'|d|_:|5 mas breves [juc l..:-:_lu'l.::i-|_1|:1:|1|1,.=|| a las distinies El,.":j.'il_b”l;!:i
pardificis

" Considero muy puntuaimente también algunes contenidos de el
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Tedesco, Adriana Puipgros e integrantes de su equips de ainvestigacion (Patricia
Amuchastesui, Rafaél Gagliano, Ricardo lglesias), Carlos Escodé, I Pardo y F. Mateo,

Inéds Aguerrondo, Cecilia Braslavsky

Las fuentes historicas

[entrg del matenal  docomental, el Momibor de o Bduecacion  Comman
(publicacion penodica del Consejo Naciwonal de BEducacidn) resultd una Tuente de
consulta particularmente iteresante. Bl mismo se publicd con relatbiva continudad
desde fines del siglo pasado hosta 1949 y con bastanle discontinumdad en los afios
postenores. En él se plasmaba “la voe™ oficin] del sistema a fravés de esentos de
pedapogos v especiabistas, Incluin  tambidn artculos de mspectores {encargados de
vigihar personalmente la ensefianzn en las escuclas), directores, docentes e incluso
producciones (especialmente redacciones) de alumnos. Come ¢l Consejo Macional de
Educacion era el encargado de dictar los programas de ensefanza, los debales en tormo
a los musmos estan voleados en el momtor. En opinidn de O Escudé { 1990), su difusion
mastva ¥ gratuita lo convirio en un instrumento accesible a todos los docentes para
consultar los programas y conocer los debales (al menos los que oficialmente se quiso
dar a conocer)

Lin fa seleccion de los Monitores me centré en aguellos correspondientes a afios
en gue la siwacion sociopolives, o acontecimientos determinados de la realidad
educativa hacian suponer la posibihdad de que s¢ presentaran situaciones yo discursos
signilicativos con relacion a la problemdtica

51 bren el discurso de los docentes (especialmente de los docentes criticos) cuya
precision fue une de los objetives del rabajo, estd practicamente ausente en los
Momitores (mas alld de las reileradas loas a los héroes de la patnia), resulta posible
intuir sus caracteristicas a partir la forma en gue los macstros son interpelados desde el
discurso de los altos funcionanos, de los informes de los inspectores {mediadores entre
el Consepo y las escuclas), de las exposiciones de los directivos v los trabajos de los
alwmnos

Tuve en cuenta los eseritos de apoye o notas de opinidn especialmente cuando
los  autores  eran colaboradores  penadicos o inclulan  discursos  reiterados

frecuentemente o signilicativos con relacidn a la tematica.
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Entre los documentos oficiales consulté tmbién publicaciones del Ministenio de
Cducaciin y del Consejo Federal de Educacion (creado a mediados del sesenta),

Ya en el campo de la produccion editonal privada, realicé un detallado
seguimiento de la revista La Obra, de difusion relativamente masiva a partir de g2
La revista inuestra posiciones ideologicas y pedapdgicas imuy variadas (alterna entre ¢l
socialismo v el antiperonssing, el modemisme vy la inclusion de alpunos discursos
tradicionales, el normalismo v la defensa de los postulados de la Escucla Nueva). Lo
constanle en la linca cditonal es el lacismo y la alimacion de la Tuncion
“eviliaadora™ de la escuela, La revista esta compuesta por una primera parie, con
comentanos cdilonales y opiniones penerales sobre temas educativos ¥ otra de
diddctica practica, con sugerencias para el desarollo de los distintos  puntos
curniculares. Lin particalar esta oltima pante resultd una fuente muy impornante de
informacion ™’

Consulté las propucstas de ciencias sociales de editoriales que  también
coresponden a distintas posiciones wdeoldgicas y pedagogicas. En especial Estruda y
Rapelusz. Bstrada representa una linca mas conservadora vy tradicional. Kapeluse,
dentro de los linites del discurso oficial, se presenta como una propuesta mis
modemnizadora y progresista’’

Para el ultimo penedo ( 1976-1983) consulte tambeén documentos educativos de
la Secretaria de Dducacion de la Cwdad de Buenos Aares, matenal de los gremios
docentes y setas de distnitos y escuclas,

Para los afios mids recicntes ademias de los documentos resultaron esclarecedoras

las entrevistas con algunos docentes con anbigiiedad en ¢l sistema

* Segin A, Puigerds, estn et 1o publicacion que feia le mayor pirte de los maestros del pais,
siguiendo sus recetus pedagogicns | Puggeids, 1993),

11 : ; 5 G
Las citas de esta revista en algunos casos lns realizo especilicando ¢ mes de edicidn v en otros

sobo la pagion, ya que conesponden a ediciones donde se juntn los Gsciculos del wio y se

crimeran e lorma cinrchin

" Fsta caractenzacion comesponde a Adriana Puigerds, Pablo Pineaw y Pairicia Anuchistegui,

con los que converse reteradis veoes en el desarrollo de la mvestigacian



Capitulo 1: IREO-1930, Nacionalismo liberal y senoflobia en Ty organizacion del

sistema cducativo

AL Introdueeion

Estos cincucenia 4hos s¢ presentan en conjunto, ya que a pesar de las vanaciones
y log quiehres entre pestiones educativas distintas, todas ellas estan condicionadas por
la situacion de¢ organiacion del sistema educativo, el relabivo auge del paradipma
liheral v fa centrabidad de las discusiones en torno & la nacionalidad

El periodo fue trabajado a pantir de la consulta exhavstiva de material
bhiografico v documental, en parbicular sobre los afos 1880 -1916

Los trabajos de Juan Carlos Tedesco,  Adnana Puiggros v Carlos Escudé
resultan una referencia necesaria para el anabisis de la sitwacion educativa en este
perivdo v ¢l que se aborda en ¢l siguicnte capitulo’

ledesco (1986) plantea la tesis de gque la endencia humanista v enciclopedisia
del sistema (especialmente a nivel de la cnsefanza media) v la importancia dada a la
tormacion de ciudadanos hizo gue la educacion se dentificara con los intereses
polibicos de los sectores medios y en consecueneia, representd cierla contradiceion con
la exclusion de estos sectores de la vida politica.

C. Escude { 1990), atirma que en el curso de estos afos se desplaza la asociacion
sarmienting entre educacion, desarrollo y civismo, caracteristica del proyecto Liberal, y
se consobida una culturs educativa nacionalista, mihitansta vy dogmatica, que condiciona
la educacion hasta nuestros dias

Fn cuamto n A Puiggrds (1990 B), sostiene gque en ¢l periodo se produce  un
profundo  debate en Ja docencia entre los maestros nonmalistas  (positivistas - y
sarmienlinos} representados en los niveles de conduccion del sistema v aquellos a los
que denomina “"democratico-radicalizados”, finalmente integrados subordinadamente al

discuiso hepemdnic.

2 Me reficre cipecimlmente o “Educacion y socicdm] en la Argenting (18BO-1945) de JC
Tedeseo, “Supetos, discipling y curmiculum en los origenes del sistemy educativo wgentino” de
A Pugeros y “El frscaso del provecto argenting” de O Fseude
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Es obvio que sobre el mismo periodo los awtores ponen la mirada en aspectos
diversos, rellexionan con dilerentes cateporias y delinen sus conceplos con senhidos
divergenles

Considero gque los tres trabagos brindan abundante informacion ¢ inleresantes
clementos para encuadrar la caraclenzacion de los contemdos de ciencias sociales, pero
también disiealo con algunos aspectos de los supuestos en gue se sosticnen vy las
conclusiones & las que arriban (en particular J.C Tedesco v C Escudé)™. Supongo

ademas que b retlesion resalta mas nica haciendo conthur elementos de los tres.

i El contexto

Eotre Anes del siglo pasado y comicneos del actual  la siluacion general se
caracteriza por la consolidocion  del sistema politico  argenting, la creciente
centralizacion del poder vy de los mecanismos de control social en el Esudo, la
identificacion del mismo con los intereses dominantes, v 1a recurrencia a mecanismaos
de exclusion polities de los sectores populares. La unihicacion nacional {frente a los
histdricos enfrentamicentos entre portefos y provincianos), v la conformacion de un
sistema juridiwo-legal  aparecen como los objetivos  priontanes  del  proyecto
hepgemonicn

se produce tambien el surgomiento y consolidacion de las clases media y obrera,
consecuencit de la incorporacion del pais al mercado mundial, la diversilicacion
eeonomcs, o mmigracion v la misma conformacion del aparate burocribico del
Estado, Desde estos sectores s¢ova mamfestando un progresive cuestionamiento de la
begatimidad del régimen de concentracion del poder en Ta ohgarguia,

El modelo imperunte’’, se caracteriza en un pringipio por una electiva
wrhiculacion del hberalismo (vinculado en alpunos momentos a discursos progresistas y

democratizadores, siempre hmitados en sus capacidades cuestionadoras y peneralmente

" En bos puntos By Fo desamollo vy explicite mis objeciones al plinico de Escudé v en las

conclusiones de este capitule puntualicoe s diderencias con la propucsta de Tedesen

i Sigpuiendo la opmado de dutores comw Matabo Botana { 1980, Moé ik (1982, Ricardo Soler
(1908} v 1L Bragio { [985).
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11::5!1'1:1g_idu al  ambato u.:-l.'unn;':mlid.;umj, vy conservadurismo imanifiesto ¢en posturas
tradicionalistas y en politicas concretas de exclusion social y polinca).

Ll optimismo de los sectores dominantes en los primeros afos de este periodo,
es progresivamente jagueado por la situacion de confhichividad creciente en la relacion
del Fstado con los sectores medios vy populares, Los aspectos democrathizadores e
mclusivos del liberalismo se vuelven incompatibles con los intereses conservadores y
excluyentes de la clite en ¢l poder. La siwacion hace necesaria la bisqueda de un
“enemigo”, causante de todos los males, hacie 1910 {(pasando por las revoluciones
radicales de 1890 y 1905, v los afios de crecientes huelpas obreras) este enemipgo dejara
de ser ¢l hombre del intenor, "tradiciomad ¢ genoranie” | ¢ “incilume a fos Humados del
progrese”, para pasar o estar representado por L inmigraceon “anaergusia v apeireda”,

En este contexto los sectores medios ran cusstionando progresivamente las
bondades v la legitmidad del proyecto bepemonico, y buscando salidas politicas e

ideolopicas alternativas.

Con respecto a la sttuacion a partit de 1916 (afo en que asume H. Yngoyen),
no existe un lotal acuerdo entre los  investipadores acerca de cuales fueron los
verdaderos alcances del cambio producido en la sociedad argentina come consecuencia
del surgimiento de un "gobierno de masas”.

Instintos histonadores concuerdan en gue durante el petiodo, no se produjeron
transformaciones estructurales, y gue las mismas estuvieron generalmente himitadas por
el mantenimento del Bstado liberal. No obstante, ¢l hecho de que la ohiparguia no
elercieru el poder politico formal, facilitd el surgimiento de algunas potencialidades
cuestionadoras del régimen democratice, un comienzo de ariculacion diferente entre
el aparato politico y los sectores populares vy la progresiva mtervencion del aparaio
estatal en las cuestiones sociales. Estas modilicaciones sin embarpo estuvieron siempre
restriingidas por el mantensimiento del poder real en los actores tradicionales, las

limitaciones del radicalismo, v la "apatia politica” de amplios seelores sociales.

% Los sulores consultados hacen corscterizaciones muy varigbles del hberalismo, alternamdo
entre Bsociulo o posiciones igustadors, democeatizadonss Yy progresstas o resallindo sus
componentes legalistas v excluyentes
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L las concepeiones ideologicas domimantes entre RS0y 1930 es indudable la
influencia del positivismo (en las constamtes referencias al progreso, el universalismo,
el secularismo, el legalismo, ¢l individualismo) coexastente con posturas que se afinman
nacionalistas. En opimon de O Terdn (1986) ¢l posibvismo servird de sustento a la
propucsta hegemonica de  la oligarquia, cuya viabihdad no se cuestionard
estructuralmente hasta la crisis de 1930,

La comuncion de positivismo y macionalismo se  plasma en el discurso
hepemanico en proyecios lendientes a constituir, orgamizar y dar un cucrpo normative a
todn "la Macién”, entendida como un blogue homogéneo y armdmco, frente o lo temida
disprepgacion federalista y la mmigracion.

Muchos aspectos de los  discursos  hepemomeos  corresponden  con  las
caracteristicas que distintos autores atribuyen a “la modermidad™. Entre olros rasgos se
la suele asociar al crecimiento urbano, la concentracion de poder en los Estados, los
movimicentos  soctales masivos, el vacio Jde valores. Garcia Canclim vincula la
modermidad a la seeularzocion y la aspiracion de una organizacion racionalisla de la
sociedad, sefiala ademas que en Aménca Latina ¢l modernismo se presenta comeo una
propuesta para las mimorias, limitado en sus caracleristicas expansivas ¢ imclusivas
Destaca también un aspecto que me intercsard especialmente resaltar en el andalisis de
las propuestas educalivas: en Aménca Latina todo este proceso se dio con sobresallos e
interrupeiones y coexisticndo con  comportamicntos y creencias tradicionales. En este
sentido la Argenting no parcce una excepeion

Liberahismo, conservadunsme, modernismo, positivisine v nacionalisimo, con
todas sus diferencias, conlluyen en la negacion o desinterés por las diversidades
(repronales v culturales) y la legiimacion de las desipualdades Fsio no solo
corresponde a la tendencia a la cohesion cultural en contra del localismo vy la
rmgracion, sino tunbién {en tenminos de A Puiggros, 1988), a confundir los intereses
particulares de una clase o sector con los intereses comunes de odo el pals

El imtento de homogenetzar vy umnilicar los componentes de lo Naciom se
relaciona indudablemente con la intencion de conservidores y liberales de imponer la
idea de un pasado coman. P Amuchdstegui (1995) integrante del equipo de Puipgros,
sostiene que las preocupaciones de la elie en el poder por la “falta de wdentidad”

aparecen relacionadas con el temor a la disgrepacion y se podoa apregar, con ¢l lemor a
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la diversidud, que refucrza la obsesion por moldear una Wdentidad. Como veremos en
las proxiumas paginas, esto se hace especialimente evidente en los estudios historicos,

Ut iden compartida por los sectores en el poder es que la Nacion se constituye
por el impulso de unos pocos hombres lustrados que la dinigen, v una inmensa masa
que, no preparada aon para la sctvidad politica propia, debe conformarse con
tuncionar como “apendice” de alguna de los Tacciones del pobicmo. La vision de los
dingentes es, en concordancia, que el manejo de "la cosa pablica® corresponde a una
elite que se propone la transformacion del pais "desde arriba”

b: Laclau (1978) considera que las camcteristicas del periodo se sintetizan en el
exnie de la oligarquia terrateniente para unificar las posturas ideoldgicas dominantes ¥
asoctar los discurso liberal vy democritico, con lo que lograba neutralizar lus
potencialidiades cucstionadoras de la democracia y ampliar sus bases de poder,

Fremte a los autores que destacan la unificacion de la ideologia dominante y la
cercania entre hberalismo, conservadurismo y positivismo, olros aulores sosticnen U
la epoca se caracteriza por la oposicion entre liberalismo v nacionalismo C Dscude
L I990) sostiene enlancamente esta segunda mterpretacion’. Caracteriza al primero por
la hlosofia que afirma que la funcion del Estado es la defensa del individuo, La
caracteristica Jdel nacionabismo es al contrano, la alimacion de que los mdividuos
deben someterse a la Nacion y el Estdo como ordenes supraindividuales.  Fn su
opinion lus posturas nacionalistas en la Argentina aparecen asociadas al autoritansmo y
& posiciones reaccionanias, conservadoras v xenofobas. Regisira, entre 1900 v 1908, una
disputa weologiea {especimlmente clara en educacion) entre ¢l liberalismo y ¢l
aulvntansmo y el tnunfo del sepundo, aungue aclara gue los tdrminos del debate no
estaban clures v ¢l autontarismo solia “vestirse de liberal™

Ctro autor, N. Shumway (1993}, en una deseripeion v clasificacion que
considero mis acertada, alirma que en nuestro pais junto o mas bien en oposicidn a
“lus mutologias hiberales de la nucionalidad”, se define el “nacionalismo provingial™,
menos compatible con el orden establecido v con una concepeion distinta sobre la

diversidad sociocultural

TED mlerés por este nutor se fundamentis en sus reflexiones v abumduntes datos solwe los
discursos educativos del periodo.
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Shumway sostiene que la “mutologia de la exclusion” del liberalismo portefio
comstituyd fa histona oficial v la que entrd en los textos escolarcs Se caracleriza por
sostener que el cxilo proviene de la imitacion de Eoropa, denigrar s herencia espafiols
y las tradiciones populares, estereotipar a los enemigos como barbaros v enemigos del
progreso, cayendo muchas veces en posiciones racistas.

En contrposicion, la tendencia nacional-provincial es, segin Shumway
weologicamente contusa, mal definida, en ocasiones progresista y populista v en
OCasiones reaccionari, nativista y xenoloba Se define  por oposicion al clitismo
liberal, wo  estd unificada en una sola idea v alpunos de sus elementos son
profundamente  contradictonios  (proponiends como  salidas  politicas  desde  la
democracia radicalizada ol paternalisme aristocritico). Son caracteristicos de este
nacionalismo la defimcion de la Argenting como una Nacion dividida por realidades
econdmicas, la reivindicacion de los cawdillos, la solidanidad con los palses
lutinoamencanes, L reivindicacion de la herencia espafiola v latina v la glorilicacion
del paucho y el indio, como prototipos de auténticos valores arpentinos.

Lo elementos mas reaccionanos del “nacionalismo provincial” (en témminos de
M. Shumway) son asumidos en 1910, por alpgunos sectores difigentes ante la
conthctividad social creciente. Se atinman en este sentido posteras definidas como
criolhstas v vermdeulas frente a lo que se llepd a vislumbrar como "invasion” de los
mmigrantes. LA Romero (1991) sostiene que en estos afos los ideales de la
CAdgentma cnwlla™ son aliomados por la anstocracia a través de uny propaganda
patnotica vy tradicionalista, O Terdn (1986) se reficere en un sentido similar a un
pacionalismo moralizante y educativista que busca asociar las amenazas contra la
Begemonia conservadora con la disolucion de las “csencias nacionales” S afirman
algunas concepeiones lipieamente romdnticas, procurando crear - en los Wrminos con
gue Garein Canclim (1990)) caractenza ¢l “patrimonialismo’’ - una vision metatisica
ahustonica del ser nacional, supuestamente amenazado por el cosmopolitismo™,

El aleance de los quiebres de esta ideologia con el modemismo v el
liberalismo, en las interpretaciones excluyentes del mismo que en general parecian
MRPOMCrse en nuestoo pais, no parece un fema clare moen este periodo nien otros. Mas
"Bl fundamento filosdfico del radicionalisme se basa en la certidumbre (que s¢ advierte

clarpmente en la resccion de 1910) de que hay uns coincidencia ontolépica entre realidad ¥
representacion y que el patrumonio es el reflepoe fel de la esenca nacional, {Cancling, 1990
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arriba sefalamos la coexistencia que advierte Garcla Canclini entre modernismo y
tradicionaelismao. Este autor sostiene incluso que, para legimar su hegemonia los
modermizadores, en una contradiciona alanes con los tradicionalisias, seelen afinmar
gque al mismo tiempo que renvevan la sociedad, prolongan tradiciones compartidas.

La articulacion variable v contradictoria del tradicionalismo con ¢l modermismo
cambia los sentidos de ambos. ). Habermas (1975) realiza interesantes reflexiones
poerca de la perdide de la capacidad dentificatoria y legitimante de las tradiciones
cuando son momificadas y armncadas de sistemas de interpretacion para ser utilizadas
estrutégicamente (stluacion gue claramente puede dentificarse a partir de 1910 en
Argentima), Habermas sostiene que en este proceso las tradiciones se despastan y
diluyen perdiendo el caracter de imagenes del mundo. Aprega que “la cultura burpuesa
e su conjunto nunca pudo reproducirse a partic de su propio patnimonio, por ello, se
vio obligada steinpre a complementarse con imagenes tradicionahistas del mundo™ (pag
YR.YY). Se reliere por alliimo a la itensilicacion de las necesidades de legitimacion en
el “capitalismo tardio”, al wrse agotando el “acervo de tradiciones” (Habermas, 1975)

Los docuomentos analizados dan cuenta de que efectivamente en la creacion y
alirmacion del “ser nacional” en ¢l sistema educativo argentine y en la sociedud en su
conjunto mtervinieron procesos de “seleccion™ deliberada de algunas tradiciones y de
amision también deliberada de otras (en términos de R, Williams, 1981) v que en estos
procesos los clementos tradicionales tueron modificando sus sipnificados. En los
sigutentes puntos veremos ¢l sentido de estas selecciones y resignilicaciones en los

programas escolarcs.

Pocos afos después de 1910, durante ¢l radicalismo, desde ¢l discurso oficial se
retoman v profundizan algunos aspectos de la tendencia democratica inclusiva del
“nacionalismo provincial” (tomando los érminos de M. Shumway). S embarpgo, a
pesar de los cambios en la posicion del Estado y las representaciones de los distintos
sujetos, aparentemente los elementos populires democriaticos no lograron articularse en

una total oposicion al régumen hiberal (en opimon por ejemplo de B, Laclay, 197%)

Comp antes alirmo, en lodos estos debates considero mas acertados las
posiciones que, al estilo de Shumway, afioman la complepdad del nacionalismo

arpenting, sin dejar de advertir su articulacion con el conservadunsimo y el hberalismo,
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Resultan tumbién especialmente interesantes fas reflexiones de autores que, desde una
teoria de la cultura (Williams, Garcia Canchini) introducen categorias para pensar las

formas wealdgicas con las que se constituye ¢l nacionalismo arpenting

Para concluir esta caractenzaciom peneral haré algunas breves referencias a los
avances de la listenogralia, discipling base de lus ciencias sociales escolares.

Para reflexionar sobre los estudios historicos del periodo he sepuido el trabajo
de diversos istoriadores compilades en un libro de Fernando Devoto (1994) y una
mvestigacion dingida por LA Romero sobre ¢l contenido los textos escolares { 1998)

Estos autores afirman que, ante la ausencia de ung comunidad étnica ¢
entitana,  Jos fundadores de la storiogralia argesting  crearon un corpus
historiografico que “inventd™ la Nacion en ¢l presente v ¢l pasado. La idea (con
indudable influencia del romanticismo) es la de una Nacion anterior al Estado, que se
ubien mas alld del devemr tempomal, pero gque por otra parte debe desarrollarse,
transtormandose a la vez en sujelo y objeto de los procesos histoncos. La Nacion se
presenta como una entidisd univoes, como el desarrollo de una esencia oniginaria que
o refles los conllictos. La obsesion por fa blsqueda de una wentidad gue unifigue los
componentes de la nacion levo a los historiadores del momento {retomando la
tradhcadn imiceda por Mitre), a elaborar relatos de una supuesta historia del pais que
diversos investipadores Tumn carsctenzado como miticos en su forma v contemidos, por
presentin una wdea de la Nacion como una esencia sagrada v su conlormacion, como
una fabula onentadora del futuro y justificadors del presente. Bn opinidn de Romero
(19E), ante la falta elememos (como la raza, la religion, la lengua v la cullura) que
olrecicran certezas de homogencidad “la Nacion argentina reposd pnncipalmente sobre
el termitonio™,

En el analisis de los hechos hstonicos Mitre v Lopes (los dos referentes de la
historiogralia elasica argenting) otorgaban un lugar privilegiado a la accion de Buenos
Adres y asociaban el federalismo a L tendencin andrquica de las masas v a propuestas
untinacionales y separstistas (Pablo Buchbinder, 1994).

Entre 1910 y 1940 sepian Devoto se produce una renovacion de la produccién
histdniea, La hegemonia de la histona de Mitre comienza o ser matizada con las
producciones de Levene, Molinan, Ravignani desde el movimiento de “La Nueva

Escuela Tistorica Argentina”. Se propone una nueva interpretacion de alpunos
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momentos del pasado (en particular del federalismo v el periodo previo a la
orgnizacion nacional, procurando rescatar el apone de las provincias y los caudillos en
la conformacidn de la Nacion) Sin emburge, Devoto opina que  no se avanza
demasiado en la investigacion de los ados postenores a 1860, mantemendo una
concepcion juridica y terntorial de la Nacidn (Devoto, 1993) Este escuela bused crear
la Istoropralia profesional arpentina e instilucionalizar los centros de produccion
histonogralica (en especial en la Academia Nacional de Historia y el Instituto de
lnvestipaciones Historicas de la Facultad de Filosolia v Letras de la Universidad de
Buenos Adres). Advierte gue, a pesar de los intentos de mantener la nigurosidad
metodologica v distanciarse del compromiso politico tan evidente en los hastoniadores
anteriores, en estos aflos se sigue interrogando a la histona en Blsqueds de respuestas
para el presente. La legitimacion de la histona, en opimon de F Devilo vy Buchbinder,
podia sustentarse en que para las elites, esty aparecia como parante de la wentidad
nacional y se la relactonuba estrechamente a los problemas poliico-constitucionales de
la década del 10 Los histonadores del perlodo estaban convencidos, segin los
histonadores de hoy, de que era posible a la ves un conecimento imparcial del pasado
y que ese conocumiento fuera aul para fortalecer ¢l destino de la comumidad nacional v

la tormacion moral de los alumnos,

C. La situacion educativa™

" Pary el andlisis del periodo  1880-1916 consderé especialmente en s publicaciones del
Muonitor los afos 1RE3 1BES y TERS (por corresponder con el Primer Congreso Pedagdgico v la
samcion de la ley 1420), los sfios TBBE [RES v 1890 (en que se mamficsta una situacion de
crecicnte conflictividod socil en el pais) y, por altimo, ¢ ado 1910 (por coincidic con los
festejos del Centenano y con un momento de cambios en las propuestas y discursos oficisles, en
paarticular en clducacion ),

Atendi especialmente a los propramas de la Capital Federsl de 1897, 1899 1902, v de la
provincia de Buenos Awes de 1904, Conselié twnbién las instrucciones para los docentes de
THRIE que van defimendo el proyecto de “enscflanes patndtica”™ y los programas de 1910,

Dros teados publicados por ¢l Monitor resuliaron especialinente significativos en este periodo:
“Patria” dhe Joagquin V. Gonedles (Minpstro de Instruccion pablica v vocal del Consepo Nacional
die Educacidn), aprobado oficialmente pars 1o ensciaiza pounaria, ¥ “La hestona en las escoelas
arpgeniines” de Umesio Bavio, 1910,

Otros docursentos “persdigmatcos” fueeron las composiciones de los alunnos, En el afo 1890
en el momitor se publican gran cantidisd de discursos de directives y compuosiciones de alumnos
de la capital para conmemorar las fiestas patnas y, (en los erminos con que estas composiciones
s¢ prescotan on el momior), para conmover fas fibras ded painioismo en T fuvented gue se
edvca en lay excucloy pablices de o capital™ {(Monitor, Julio de 1890), S¢ drms de 113
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O, Tedesco (1986), en su clasico trabajo, al tempo que alirma lo limitsdo de
los requerimientos economicos  hacia la educacidn, resalta las funciones politicas del
sistemi. .. la escuela estaba llamada a difundir los valores seculares, principios
republicanos y cierta vision cientifica de la realidad gue refllejaba el orden cultural
que repia en los dmbitos mas dindnucos de la sociedad global. | La educacion tenia una
tarea soctal priontna: formar al cludadano.__en un marco definide por los pardmetros
de la democracia liberal” (Tedesco, 1986 pag 264). Estos pardmetros eran compatibles
con ¢l modelo educative “clasico”, en el gque predominaban las tendencias humamista y
enciclopedista. En opimon de Tedesco, este modelo, aungue sostemdo en principo por
los sectores oligirquicos, resultaba en algunes aspectos funcional a los intereses
paliticos de los sectores medios, en tanto la educacion se transformaba en un estimulo a
la democratizaciim del poder v la formacion para la participacion politica. No
casuslmente, dird Tedesco, los sectores olipdrquices intentaron reiteradas  veces
modsficar esta tendencia, estumulando la dwversificacion de la oferta educativa (hacia
finalidades practicas y utilitarsas), lo que lue reiteradamente resistido por las clases
medias (en especial durante el radicalismo) gue presionaron por expandic mas gue por
maodificar el sistema.

Luego de la caracienzacion de planes y programas que agqui realizo, entiendo

gue es posible refativizar la nocion de que la educacion servia a la democratizacion del

composiciones de slumnos de entre tercero v osesto grado escrtes en un lenguaje que, on la
mayoria de los cusos, parcee reproducir lierahmente feemes v documentos. Los temas abordados
van desde el Descubnmiento de Aménca (solo dos composiciones) a la Revolucion de Mayo, la
Independencia de las Provineias Ulnidas del Rio de lo Plata, San Martin, la bandern, las baallas.
ED trpar dhe dhisicaar s havee dudar de que los meifios ayan sido los avlores de esitos lextos, pero, mias
allin de su dudosa matoria, los mismos sin dudia son representalives de los discurses escolares de
la época.

Dl periodo radical escogi para ef wnalisis docwmemal los afios 19200921 y el wio 1928, Los
promeros por suponer yue 8l haber pasado algunos sios desde el cambio politice seria posible
percibar algunas iranslormaciones en el sistema, El ano 1928 por comeidir con una covuniur de
produndos conflicios poliicos,

La luente de consults tombién en este caso fue of Monitor v sdemas, wodos los nimeros de o
revista La Obrn de 1921,

Para winbros penodos considere documentos de ideres, sbemas de los programas de Histona e Instrucoon
Ponad y Civica, comentanog sobire estos programas, discursos del presdente del Consego Macional de
Fducueson, de nspeciones, shrictivos v docendis, composiciones de alumnos,  wbicelos de especialisias,
hiversos escrimos sobre los apones de bo Esouels Mueva vy sobre b insportancis de la libertad de ensefianza
e |a educacion, éle



poder v el estimulo a la participacion politica. Por ello en las conclusiones retomo y
problematizo la posicion de J.C. Tedesco,

De lo que no hay duda es de que la siwacion educativa del periodo esta
atravesada por la vision de los sectores dingentes de la educacion como factor de
propreso ¥ por la intencion de crear ¥ relorear en la poblacion sentimientos de
paucionalidad mediante el aparato estutal

En la ley 1420 y ¢l Primer Congreso Pedagogieo se refleja claramente el intento
de organtzacion y expansion del sistema. En ambos, como es sabido, ¢l laicismo fue un
tema clave del debate. Este dltimo se asocid en 1o opinion de A, Puiggros ( 1990 B), mis
yue & un cuestiomumiento de las conceperones reliposas, o la estrategia de monopolizar
el control ideologico en el Estado ¢ integrar wna poblacion heterogénea a partir de
valores seculares universales™

la opinion de dos pensadores centrales de la época (Sammiento y Mitre),
muestrs hasty qué punto la educacion se vincula a la estabilidad social. Para Sarmiento
ex indudable la funcion de la educacion para “desterrar la barbane”. Mitre por su parte
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habla de robustecer la accion que ha de obrar sobre la gnorancin ©  amles gue la masa
hrute predomine vy se haga mpobernable y nos fulte el wliento para divigirla por los
cunines de fu salvacion™,

La sipumiente frase de J. Celman, presidente de la Repoblica, tambicn resulta
tustrativa de las concepelones vigentes al principio del periodo:

A wrden, el bienestar, la libertad y el progreso de los preblos estan en razon directa
e v ansteaecian! da af hombre comciencia de se ser morad v el conoeimmento de sus
derechoy v deberes de hombee y de cindadann, redoblande o la vez suy fuerzos
presfuctoras™ (Monitor, Octubre de 1890, pag 779).

Es facilmente 1dentificable el "opumismo pedapopico” en los  discursos
oficiales, coherente con las inclinaciones ilustradas, posibivistas v racionalistas de la
époci. La educacion s visualizada no solo como un factor de estabilidad, sino también,

como un fundamentsl "spente de cambio", de difusion cultural, de superacion del

2 bare los catdlicos opeestos al lmeismo s necesano  distinguir posiciones hiberales v
conscrvadorns que, en opimon de W fglesins (1991), mantienen entre si comadencss e
imporantes diferencias y comparten relativamente la nocion de gue la educacion debe ser un
inedio de frenar b lendencis disolvenies contra la rebigadn v la moral.

* En Romero “Las ideas politicas en Argentina” pag. 163,



T3

tradicionalismuo, a través de la homogeneizacion de los sujetos v su preparacion para la
participacion politica (entendida como la practica "responsable” del sufragio).

A Puigpros (1990 B) alirma tanbién que en este periodo la tarcs educativa era
concebida como eminentemente politica, ya gque s¢ visualiza la transmision cultural
come un medio para garantizar la perpetuidad de on orden supuesio como wnico
{Puipgprds, 1988), destaca ademas ¢l papel aivilizador umbeatono de la educacion y su
compatibnlidad con la desipualdad y la funcion diferencisdora del sistema (Puiggros,
9%, A) 1O Tedesco (1986) tunbién sostiene ¢l caracter umiformizador del proyecito,
y recuerda que unilormuzacuin no es smonuno de igualacion. Lo uniforme constiluia
una base minima, considerada suliciente para la masa global de la poblacion, que era
comgletada por la elite que sccedia a las expresiones mas claboradas.

En optnion de C. Escudeé (1990), a partir de 1908 la asociacion entre educacion-
estabilidad y desarrello fue siendo reemplazada por la asociacion entre educacion y
formacin de la conciencia nacional, propuesta consohdada en el provecto chauvinista
de educacion patridtica de 1910

A pesar de la aparente centralidad de la educacion, el optimisimo pedupogico y
lu cantidad de expectativas (liberales o nacionalistas) puestas en ¢l sistema, segon
algunos aulores (como Hugo Biagim, 1985), s se consideran varniables como el
presupueste ¥y ocantidad  de establecimientos  fundados en el perlodo, no debe

& w LT |
sobrevalorarse la importancia dada por los sectores dirigentes a la educacion

Cusndo  consideramos  a situacion  de los  docentes s¢ adviene esta
contradiceran entre discursos y acciones Concrelas,

Generalmente los aotores coinciden en que la carrera no fue demasiado
prestigacda, st bien el posiivismo amperante vy la vision de la educacion como
transimision hacian recaer en el docente ¢l protagonismo del hecho educativo,

Entre gran cantidad de discursos de los docentes reproducidos por el Momitor en
ocaston de los lestejos del centenano, se lee por gemplo:

“Woserdrow, fos maestros, que somaoy el alma de fa enselanza, somos lox encargados de
desprertar en lus mucvas gencraciones, que serdn lox chudodaros de maiiang, ef fuego

* En este sentido, wlpunos articalos de Ja reviste La Olwa de 1921 advierten criticmmente que el
sistema solo forma a los mdos pudientes, no se practican politicas asistenciales, ete.
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seigrader gue domingba a los poiriotay de antaio™ (“Palabras de la sefionita A, Barbien”
- Monitor, 1910, pag. 35)

En los discursos oficiales Jose Maria Ramos Mejia presidente del Consejo en
19107 deline a los docentes como:

“ o e Jos factores gue fan contribuide mas intepsamenie a o consoliducion y

progreso ngcional,  preparapdo el cerebro p templundo el expivite del puchlo
argentine” {(Momitor 1909-10, Pap. 46).

Sin embargo,  en el esento “La educacion nacionabista”, haciendo un
diagndstico sobre la situzcion docente en las provincias se alirma

" ¥ no se hoable, en esta Spoca gue rigen los intereses coondemncos de apoestedadus tan
Jervientes... se trata de personas, mas o menos fracasadas en lo vido, gnoran gud es la
cducacion_imterpretan o su umtojo fos may sebioy programas” ("La educacion
nacionilista™ Monitor, 1909-10 pag. 81).

La situacion de los docentes debe ademas entenderse considerando la estruciura
jerargquica y centralizada de la que formaban parte, de acucrdo a la cual el Consejo
Macional de Educacion tenia jurisdiceion directy sobre todas las escuelas primanas de
la Capital y termitorios, tenia un alto grade de autonomia del mimisteno de Justicia e
Instruceson Pablica vy era ¢l encargado de establecer los programas, de ljar los wexios
de consulta y la tematica de las conlerencias pedagdpicas a las que los maestros estaban
obligados a concurrir para "umiformar” sus entenos. Los términos consulta, opimidn,
pariicipacion ete. se incluiran muchos anos despues en el discurso educative oficial,
Crro aspecto a lener en cuenta son las largas discusiones en tomo a la necesidad o no de
exigir la titularizacion de los docentes y la valoracion de la expeniencia. Estos debates
son centrales en el Congreso Pedagopico de 1883 v son el 1ema pnncipal de reiterados
articulos del director de la Escucla Normal de Parana publicados por el Monitor.

La cuestion del nacionalismo ne cs ajena a los debates sobre el perfil de los
maestros. En el eserito La Educacion Nacionalista se afinma que s¢ debe ser argentino

paara ensefar con cariflo y entusismio nuestra histora.

Ih. Los debates

A Punggros (19 define la posicion de Rames Megia como nacionalista, oligarquice y laico.
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Los tres autores mencionados al principio (J.C. Tedesco, C Escudé y A
Puiggros ) hacen énfusis en distinto tipo de debates.

1, Tedesco (1986} destaca las dispulas enire los partidanos de la formacion
humanista y aquellos gue oplan por promover la instruccion pragimatico-utilitana,

L Lseudd (1990) repistra los debates entre los hiberales y su aliento a la
formacion civica-universalista vy los nacionalistas dopmaticos que cn Su opinidn
finalmente s¢ imponen

Al Puiggrds (1990 ) sostiene la centralidad de los debates entre “la escuela
educadora™ y "la escuela diseiplimadora™ y se centra mas bien en las dispulas entre
“democritico-radicalizados” vy “normalistas sarmientinos’.

En este punio voy a desarmollar especialmente los debates a los que se refiere A
Puipgros, en el siguiente retomo los gue anahes Bscudé, v orellexiono sobre los

soslenidos por 1O, Tedesco en la parte Tinal de este capliulo

APmppros (1990 13) desenbe al sistema educative de este periodo como un
campo  de lucha entre las tendencias nomahstas v democratico-radicalizadas.
Caracleniza o los normalistas, por su ocercania al posibvismo yoal  paradigma
samuientino y afirma gque su propuesta lerming distanciando fa educacion de la sociedad
v organizando un sistema de funcionmmiento rigdo v avtoritano. Ubica dentro de los
democritico-radicalizudos aquellos que, tomando los weales mas progresistas del
Liberalismo, v algunos elementos del sociahsmo, ¢ propusieron relacionar la escuela
con los sectores populares, democratizar las relaciones entre educador v educando,
rechazar las  polincas de unposicion adeologica v desamollar  experiencias de
participacion y educacion activa™, Sostiens que muchos de ellos fueron funcionarios de
alto mvel del Consejo Nocional de Bducacidon (como Carlos Vergara, José Zubiaur,
Herrut y Rosano Vera Pefuloza)

Mis alld de la posible pertinencia de la caractercacion de estas dos posiciones
para analizar los debates pedagogicos pencrules v las propuestas de organizacion del

" Puiggros sostiene que entre los represcitanies  de esta lendencia habia personapes muy
cercanos o los planteos de la Hamada Escoela Nueva. Alirma que no constituyeron ung comenie
organesda pero logriron plantear shtemstivias ol modelo normalizador desde un hiberalismo
difuse. Con ¢l basamento de propuestas élicas ¥ ledncas come las de John Dewey, Frogbel y
Krause elaboraron v difundicron propuestas de democranzascion, relacion de la escuela con "la
vida", y desarrollo de la creanvidad, espontaneidad y experiencia,
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sistema, s1 nos centramos en la ceestion de los contenidos, la diferenciacion de estas
propucstas no parece tan clara. A, Puigpros, incluso, afimna que los democritico-
radhcalizados, s1 bien en muchos aspectos constituyen una alternative al normalismo, no
escapan a la hegemonia del modelo de mstruccion pablica y con grandes limitaciones
para elaborar propuestas especialmente en ¢l dmbito curricular. En particular sostiene
gue gquedaron “atrapados” en la metalora “patriolica cscolar”™ y aceptaron el ritualismo
normaliste P Amuchastegu (1995) afiona en este sentido que las  propuestas
pedagogicas renovadoras o discutieron la forma en que los discursos educativos
tradicionales construyeron la identidad nacional

Hasta 1916 al menos, mds allid de figuras puntuales, los cuestionamientos de los
maestros a ln formacion imparuda parecen ser bastante himitados. Al menos asi parece
a partir de la lectura del Monitor (que posiblemente no sea la fuente mas adecuada pars
ientificar esto). En anticulos, discursos, cartas y nolas no se registran profundos
debates en tormo a los contenidos, mas alld de alpunos cuestionamientos a su falla de
actunlizacion y relacion con la vida social de los “hombres comunes”. Por otra parte, al
menos hasta 1910 y después de 1916, desde los mismos sectores educatives oficiales
(en los que A Puiggeros registra quicbres y contradiceiones) se formulan eriticas {(no
recuentes pero lampocoe exceperonales) al enciclopedismo, verbalismo, memorismo e
urcluser al miliansmo {especialmente en las lecciones de histona, moral ¢ instruccion
civich .

Con posteriondad, durante ¢l periodo radical, se advierte en los documentos del
Monitor analizados la presencia de numerosos articulos sobre las bondades de "la
Escuels Nueva”, focalizados en tomo a la democratizacion de roles y vinculos, & la
relacion de la escuela y "l vida™' | pero aparentemente, sin demasiadas propuestas con
relucion o los contemdos educativos,

En opimidn de A Puigperds (1990 B), los debates en estos afios, continuacion de
uquellos entre normabistas-espinalistas del periodo antenor, se caractenzan por la

progresiva incapacidad de "incorporacion subordinada” de nuevos elementos al

T En estos anticulos se propicia la hibertad en educacion, la modificacitn del lugar pasive, poco
crealivo ¢ individualista del alumno, el pasige del docente hacia una actitud de estimulo mas fue
de transmision y almacenannento de conocimentos, se critica el dunlismoe entre cuepo v
espinitu, wteligencia y emocion, se propicia la expresion, elc.
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ciscurso educativo dominante, shora clarmmente hegemonizade por los normalizadores
burocratizados

Ein defimtiva, los debates no anplicaron (especialmente teniendo en cuenta el
contenido de los programas y matenas) el quicbre de la hegemonia normalizadora, una
hegemonia que incluia elementos y posiciones muy heteropéneos:  las discusiones
acerca de la organizacion del sistema, los vinculos entre los actores educativos v la
relacion con el conocimiento no parecen haber  sido desplazados  por un
cuestionamicnto estructural acerca del tpo de contenidos impartidos, mas alla de

algunas propucstas puntuales,
. Las ciencins sociales: positivismo y nacionalismo tradicional

De acuerdo con ¢l marco legal, los "comtenidos minimos" de los programas de
Historia y Moral debian ser: Nociones generales de historia, Historia de la Repablica,
Moral y ithamdad y Conocimiento de la Constitucion Macronal™

bs explicita la mtencion de que estas asignaturas sirvan a la tormacion de los
alumnos fundomentalmente a través de la ejemplificacion v la identificacian con los
vitlores nacionales, a traves del conocimiento de los personajes historicos de "comdueta
ejenplor”

Los discursos de distintos actores educativos sostienen posiciones coincidentes
para evitar las conductas sociales o individuales desviadas, para perfeccionar hiabitos y
practicas, es necesario predicar con el ejemplo, de los héroes o (a falta de ellos en la
actuahidad), con el gemplo de los docentes y asi, corremr los malos instintos o las
malas figuras con las que se formaron los nitos (de acuerdo a la posicion innatista o
ambicntalista de quien hable). Algunos esemtos del Monitor supicren  explicitamente
la eleccion de "hechay extraerdingrios” para conmover a los nifios, resaltar "ef
proveso fegemdurier de abnegacion, herolsmo e mmolaciin de o pesta heroica de
Mape " P Vivanco, presidente del Consejo Nactonal de Educacion atirma en 1903 que
en la escucla se debe realizar la unmidad mocal y Tormar el alma nacional de la “ruze

argent g

™ Los progrumas de exte penodo que Tiguran en el Momtor son de los afivs 18EE v 191 para
lns escuclas comuncs, 1897, 1899 y 1902 pars Capital Federal y 1914 para las escuelas de la
provincia de Bucnos Awes
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FEn wn sentido también comcidente los contenidos de Moral v Urbanidad
incluyen cuentos y leyendas que se orientan a;

"dar cfemplos morales Bamedos a despertar el sentimiento del deber, enaliceer la
cvirtud yocondenar el vicw” (Plan General de Estudios para las Escuelas Comunes,
programa de Moral y Urbamidad 1890 - Momtor 1890, pdg 681),

Esta inlencidn aparece también explicita en los discursos de dircclivos y

alumnos de hines del siglo pasado:

"dmemos a fu patria y demosiremaos ese amor con hechos como lo licieron fos pramdes

fdroes (Discurso de una directora - Monitor, Juhio de (890, pdp. 330)

"Ihehemos wmiar o csox héroes p ocuamdo puestra. pateid se encienive en pelisro,
ceordimonis de ellos, v seguramente nuestro corazin se Nepard de amor patew, noy
priiremiss yo serenmas avenciblen” (Composicion de un alumno de guinto grado -
Momtor, Julio de | B9, piag. 376).

La busqueda del efecto gpemplificador es, segian distintos autores, un indicador
de lo pecesidad de encontrar wna “mocal” que reemplace la moral religiosa,
supuestamente excluida del sistema a partir de la imposicion del lmeismo y, siguiendo
las reflexiones del imvestigador R Gagliano, se opone o la vision pretendidamente
newtral de la ciencia social positivista (Gaglano, 1991). Este debate se hace explicito
en los afos posteriores vy de alpuna forma condiciona las discusiones educativas
actuales,

Los contenidos morales se encuentran lambién presentes en numerosos articulos
reproducidos por el monmitor gue detallan la forma de frachar conirg Tos malos imstintos
pcittarades ¥ enumeran vicios v virlades™

Los progrumas Jde Instruccibn Civiea (que comienza a dictarse durante el
periodo), en los que parece posible rasirear mas claramente los rastros del proyecto
liberal, tenen como temdticas fundumentales fas prescnpeiones de la forma en que los
supctos deben acomodarse al orden social y politico "democritico”, al tempo gue
plantean que ¢l Estado debe regular cuestiones generales sobre ¢l comportamiento
ndividual s mvadie "el campo de lo privado”,

* Uno de los textos més claros en esto es un anticslo del doctor Fernando Langrange “Fisiologia
e bos epercicios del cucrpo, taducide para el monitor y publicado co 1890 (Monier, 1894, pag
THE)
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En cuante a la ensefansa de la Historia Nacional, su funcionalidad para la
“Tormacion de cwdadanos” se vineula con la construccion de una interpretacion del
pasado y ¢l presente acorde con ¢l proyecto politico imperante. Hasta 1910 se postula
reiternclamente la exisiencia de un ongen amce y comun, el rechazo por la herencia
colomal v por lo trehcional en peneral v la alirmacion de las wdeas de libertad y
progrese como molores de los cambios.

Lus Mociones Sumanas de Histona del Consejo Macional de Educacion de 18940
Leserio de la redaccion del Momtor) caractenzan la época contemporanea que vive
muestro pads por la “eveluesdn” que representd " lucha catre ef espiviti reaceisnario y
ef iberal”, habrendo permubido el triunfo de este altimo el auge del progreso, sobre el
oo st aduda se reproduce una vision Lotalmente oplimsts {Monttor, 18940, pag, 94271

En concordancia con ello, las composiciones de los alumnoes sobre los "hechos
patrios” se refieren a las fechas sefaladas, (25 de Mayo, 9 de Julio) como “tos" que
Jalonan el pasaje "o e elgemen absolutista de esclaviowd aune révimen de Liberiad”,
que permitio el tnunto de la razon vy del progreso (Monitor, Juho de 18890, pdg, 376).

Junto con esta valonzacion de la evolucion y el progreso, en diversos articulos
de directives v alumnos sobre temas histoncos (composiciones, discursos, ete ) se
retderan frases gque resaltan las virtudes de "o wrgentine™ y afirman valores autéetonos
que wdentihican a " poiria®™ Lotre estos, el mas rederado es®el valor v heroisma que
whentifica @ sux hyos”, constituyéndose en general "lo nulitar” en un ménto en si
ST

A partic de 1910 ¢l Consejo resuelve dar un cardcter exclusivamente nacional y
patriotico a la ensefanza considerando que

ULad Bustoria peiria es la principal fuerite de experiencia para despertar en los alumos
fer expreriencia poval, cultivar el amaor v g oveedad v ejercitorlos én los sentinientos

altrneesdans " (Momitor 1910, pag. 1093)

En el punto anternor menciong que, hasta fa reaccion de 1910, frente al nelato de
una  lustona  predomimantiemente  mstilucional y  militar,  algunos  funcionanos
educativos, propusieron s mvel de lus intenciones, o al menos permiticron proponer a
" Esto es mmbién aphcable poa by menciones a ks hostors universal en los progrmas, que

mecluye puntos centrales como “Acontecmientos de la humanudisnd que ban influido en 5o
civilizmcion y progreso” (Progrmmas de Capital Federal die [1902)
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olros, , un discurso con otro lugar para "la gente comin”, para los hechos cotidianos,
aungue en general sin cuestionar los elementos centrales del discurso oficial

Cen mecesario swstraerse o los hechos militares pura estudhar o indusiria yoel
commercio tan bdimamente Spades a la marcha yoel destine del pais.. La historig no
puede reducirse o wie enumieracidn de fechas, lupares y datos, debe moluir wos,
costumbres, miuciones, creencias v, en general, couas de la decadencia o progrese™
(Bscotos de inspectores escolures - Montor, Octubre de [R50, pag. 634)

Se reabzan en este sentdo reiteradas eriticas a la “histona guenera™ v alpunas
propuestus para sustituirla por la histonia cientifica, antistica ¢ industrial, S¢ objeta
también la ensefianza memoristica de la historia. Ustas superencias no lepan a

- el
Fllﬂﬁnﬂ'lllTﬁﬂ en nuevos contenidos™

F. La educacion patridtica

sepan O Bscude (1990), luepo de un periodo de disputas ideoldpicas entre
liberales y nacionahstas, hacia 1910, bajo la presidencia del Consejo de Ramos Mejia,
¢l discurso  oficial  se presents como  claramente  nacionalista,  milmarsta
tradicionalista™, €, Escudé habla de una enscfianza dogmatica, producto del “susto
cultural” por fa pérdida de un presunto caricter nacional preinmigratorio, de las
tradiciones criollas v del ascendiente socioculural del vigjo patniciado argentine. En su
opinion, la onentacion impuesta en 1910 se bace hegemonica en los siguientes afios y
condiciona ¢l sentido 1weoldgico de las propuestas educativas posteriores

Luego de haber realizado o consulta documental, a diferencia de C. Fscudé,
enticndo  que la “educacion patridtica”™ no representa un Gquicbre lan absoeluto con las
tendencias antenores. Advierto que ¢l liberalismo en ¢l poder, vinculado al
conservadurismo, se plasmo en propugstas elitistas v excluyentes de organizacion de la
Mucion, méds alla de los contenidos democratizadores de algunos de sus postulados

* Estas crlticas se hacen explicitas en infonmes de Lis conusiones escolares (Monor 1883) ¥ en
infonmes de inspectores (Monitor 1885, pag, 441),

** Entre los promotores de la educacion nacionalista Escude menciona a )V, Gonzalez (Ministro
e Jusoicis ¢ Instrwccion POblica) o Radl B Diae (Inspector General Téenico del Conseju), a
L. Bavio (Inspector General Tecnco en reemplazo del ndis moderado P Pizzumo) a C0, Bunge
(uno de “los prandes idedlogos de la educscion pamdnica) Ravio por gjemplo fue el autor de los
planes de ensefianza gue se claboraron en 1910, Todos ellos son autores de articulos y discursos
reproducidus asduamente en el monmor en estos afos
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orngimales. Loy coracteristicas de fos contenidos educativos resultaban funcionales a
esin siluncion, Lo propucsta de 1910 se presents mds bien como  producto del
acentuamiento de los senhdos mas awlordanos v conservadores gue se msinuaban
desde afos atrds y del silenciamiento de algunos tinmdos  elementos criticos ¥
progresistas,

En el punto anenor se sefiala que muchoe antes de 1910 existen claros lmites
para tradueir las propuestas de reformulacion de los contenidos (hacia relatos menos
centrados en lo militar y lo heroico) v se atirman v reiteran elementos tradicionales
coma la tendencia a la ejemphificacion y ki formacion moral,

De todas formas, aungque no considero acentado concebir la reaccion
nacionalista como un quiebre total con una supuesta tendencia hiberal v demoeratica del
sistema, sin duda durante esta “reaccion” se explicitaron concepeiones de lo nacional
en muchos sentidos contradictonas con el paradigima lberal-posttivista-evolucionista,

Con un prado mayor de remferacion la escocla aparece como  clemento
dinamizador de la “wrgentimizaciin ™ del pais. Se propone para ello

“Dar wna oricmiacion aucional en expivdu v leira a fa educacidn prromar aconsepado
por o cemstrtieton éintce ded pais v la necesidod de robustecer el alma nuconal ' ("La
historia en las escoclas argentings”™ - Momilor 1910, pdg, 6))

€ Bseade {1990 argomenta que la ensedanza nacionahista reprodujo la forma
del discurso rehigioso,  que la verdad revelada del evangelio fue sustituda por las
verdades patnoticas de la argentinidad v que la idea de patria Tue objeto de culto comoe
i divinidad.

versos trabajos del Monttor hablan de “retemplor fa fibra patridtica” del
macstro (Momtor 1908} En los planes de ensefanza de 1910 no se hace mencion a la
historia umiversal, solo se incluye “Histona patria™ El programa de Instruccion Clivica
establece que "ol primern v principal deber ded ombre v del enidodane ex amar,
fonrar y servie o su Pateie ™ (La BEducacion Coman en Argentima- Plan de estudios para
las escuelas primarias Anexo Monitor 1909- 1910, pag. 208)

U Bscude sosticne que el autoritansmao del sistema bizo que esto se tradujera en
actitudes patrioteras lupocritas y obsecuentes de fos docentes, que repetian fingidas
actitudes de chauvimsmeo famdtico, difundiendo o woda la sociedad wna cultura

dogmatica.



A opartr de 1914 (con el estullido de la Primera Guerra Mundial vy los
realineamientos politcos) y de 1916 (con el tmunfo del radicalismo), Escude advierte
una moderacidn en los discursos, el lugar para cierto pluralismo y el énfasis en la
educacitn civica, Sin embargo, sostiene que los debates se limrtaron al discurso oficial
¥ a los pedagopos, pere no se cambiaron los programas ni se toleraron desvios de la
educacion patriotica en los maestros, ni mucho menos que estos debates se trasladaran
a lus aulas

€ Fscudd trabaja casi exclusivamente con Bl Monitor, su caractenizacion refleja
la politica oficial, pero las mferencias sobre la realidad de las escuelas considerando
esta anica fuente parecen demasiado armiesgadas, A partir de la consulta de otras
luentes como la revista La Obra (desde 1921, aflo en que comienza a publicarse) creo
gque es posible y necesano complepzar la vision de la politica oficial v tambien
relativizar la efectividad de las prolbiciones con relacion a la siuacidn de las
escuclas™  Fn wdo caso, pucde sostenerse gue la propuesta de o autoridades
educativas fue silenciar o newtralizar los debates ¢ intentar que los mismos no s¢
trusladaran a las escuelas, pero no que esto fue lo que etectiivamente sucedio

En La Obra se adviente, en oposiciin al alcance que O, UEscude do o la reaccion
nacionalista, que el discurso hberal-porteo (en términos de N Schumway, 1993)
siguidy vigente en las concepoiones sobre los aclores y hechos histoncos, en la
admiracidm por lo curopeo v la wvision de progreso gue permea las propuestas de
plamificacion de los contendos,

Fin coante o la vipenci del onlitansmo, numerosos aficulos de Ta Obra de
estos aios, ko de la redoccion coma de colagboradores critican la “hisiorige bafalia™,
épica y leatral y proponen en cambio atender a la accion de la “mresa andama ™.

“Para nadie ¢x un pisterio gue o ensefianza de la lestor, lal como se efectia ahorg,
cthuarca restringidos aspectos v o de fox picks impariantes  de fo g se Hama ef
Jerdmeno de o civilizacion.. se prefiere Ta istorss de swcesos fugeces, ballunguera y
superficial. La listoria mo ex ume biografie del poder, simo o obra de los

rifiietamenre pegueftos” (La Obra 1921, N%, pag. 2).

S sostiene ¢n articulos de opinion gque ln escuela otenta contra ¢l palnotismo y

el bienestar colectivo “foando lo guerra”, en ver de “exaltur al obrero y el lubrega ™

" No creo, por supeesto que 3 partic de la consulta de la revista se puedan hoacer imferencios
mecanmicns soboe lo siescion e bas escoelas, Sonplemente es oun clemento mids, ung version
distinte, relatrvamente alejada del discurse oficual,
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(La Obra N6, mayo de 1921, pag 1), Sin embarge, otro parece ¢l enlogque en la
propuests de la revista para el desarrollo de conterados concretos; los lemas
arbiculadores sipuen siendo casi excluyentemente (como desde el siglo pasado) la
personahidad ¥ obra de Moreno, Rivadavia o San Mantin, las mstituciones de gobierno y
tas batallas

Lista contradiccion entre enfoques pedogopicos v propucstas  concretos  se
manticne hasta la actwalidad, v hace especwbmente complejo reconstruir lo que pasaba

e las wulas

. Nacionalismo, homogeneidad v diversidad

Lu sdea de Nacion, a pesar de los diferentes contemidos a los que se asocia tanto
en los discursos hiberales como nacionabistas reaccionunos, aparece peneralmente
vinculada a tendencias homogeneizadoras, e acuerdo a las mismas, el lugar de la
diversidad y el conflicto ¢s peneralmente el de fa desviacion de la unidad intrinseca del
orden social, de las inchinaciones “naturales™ de los hombres

Adriang Puigerds v 5o equepo de mvestipacion enfatizan en distintos trabajos ¢l
objetivo “disciplinador™ v unilormizador que corscteriza la lorma en que s¢ ensea clf
“patriotsma”

iste objetivo comeide en los discursos  escolares con la reieracion de
arpumentos gue afirman del caracter natural de cieros sentimientos

A o largo de distintes afos, pobiernos y gestiones educativas, la idea parece ses
gue es “natural™ el amor a la patna.

En ¢l Montor desde poncipios periodo se reproducen discursos de los
directivos (o propdsito de la compilagion de composiciones de los alumnos sobre las
festividades patnias de TR0 que alirman el eardcter indudable de estos sentimientos:

“emdey g oy oy oaeniis a faopairia, N0 asf no fnera, nade femdriais de fnamanos ™
{Monitor 1890, pag. 335)
“E corazen famanes o e priede perianecer mipasible aate o selo neortbre de paieia®

{Monmitor 1890, pag, 1349

Ahos mas tarde los propulsores de la educacion nactonalista refucrzan estos
argumentos.

En un texto de Joaquin V. Gonzales lamado “Patna” se afirma por ejemplo:



“Pulriolisme ex ese amor, exa fuerza, exsa ley naturad ineludible gue ata ol hombre a la
Herra en e nace  es un principio clerno gue rige la formaciin y laovida de las

sociedides " (I V. Gonzdlez en C. Escud®, 1990, pdg. XXVI)

Los idedlogos de la época realirman ¢l cardcter incuestionable y gencralizable
de la tendencia de los hombres a identificarse con lo nacional.

Victor Mercante™ sostiene por ejemplo:

feneimos wag conguiste msuperable ¢ pdscuihle: la nacionalidod, que no e tan
solo obra de constiticiones sino de comviceiones . Hurto nos ha costado esta prieba
e mo estemos seguros hoy muiy que munca del valor cohesivo del lengrge y de Tas
idfeas cuunde fos hombres quieren To mismo, prensan lo mismo v halae lo misma™ (V
Mercante en F.8, Gaghiano, 1991, pdg, 293)

En opimon de Octavio Bunge, otro relerente de la educacion nacionalista, la
umidad social debe buscarse en algo “superior” a la unidad étmica, hingiistica, religiosa
o peogralica:

“Iate afpo consiste, o o Jwicio, en fee wrnladd e sentfimento ¥ Fer iekeq e prarlrice

comnes  todos o g ana gran parte de los honibres gue constitiven da wnidod social”

(). Bunge en Uscude, Pag. 67)

"Recorred lay diversay esferas sociales v verdis g desde el hombre de cuna dusire,
Frnster ef wnca exento de cducacion.,. sienfen latir sy corazon con vicdencid crcndo oven
hiebler ole sw patein,” | “La escuela del centenario™ - Momtor 1910, pag 1161-1178)

A lo largo de tode el periode se advierten también concepeiones organicistas,
en fuentes tan variadas como composiciones de los alumnos, discursos de autondades
del Consejo Nacwnal de Educacion o de docentes:

" dax pocionadidades para subsistir con flsonomla propea dentro de fa pleriud de los
rdeales hiwnanos, necesilan hacer wifensa v rica la vida de Tes seres guie Tay componei
Pues asi como se admite en hologia gue las alteraviones particidares del sistema
pervioso., van poce a poco hasta la otrofia gencral del mdovidee, asi también, las
perturbuciones en el desenvalvimiemto regudar e los elementos sociales, van
apravandose poco a poco, hasta producie fo atrofia ded organismo gue consiifpeen”
(1. Ramos Mepa - Monior 1909-10, pag. 79).

Ln comespondencia, en las propuestas de desarrollo de contenidos de la revista
Lis (Mra se habla de los contlictos de nuestra historia en estos Erminos:

“Acase fue saludable o erupewin de fa boarbare andrguica, come crisis dolorosa p
sangrienta que expulsd el vieus morboso en vez de conservarlu en el organisme ™ (L

Obra 1921, N® 13, pag. 19)

] ' 3 1 ' 5
"W Mercante, profesor de I Escuela Nommal de San Juan, escribe numerosos anticulos solwe
las laxonomias cscolares que buscan clasificar a los slumnos,
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Resulta también sigmificativa la forma en que se caracteniza o los distintos
actores sociales en los relatos historicos.

La historia argenting se entiende como producto de las acciones de los héroes o
de los “feemehres petables™, los demas son sujelos 1an Iprecisns COme Vecimes, renies,
fuahitntes. Se menciona ol pucblo comoe vna masa indiscriminada v homogénea, que
responde uniformemente indignado {con los cspafioles), impaciente (en los momentos
premevolucionanos), desanimade (con las derrotas patnias) Sin explicarse demasiado
por que, tanto puede apoyar los “procesoy Tbertaros™ (25 de Mayo, 9 de Julio), como
ser ulthizado para los fines de los dramoy (caudillos, Artigas, Rosas),

Cuando en las composiciones los alumnos mencionan a los caudillos, hablan de
la “wbedicnctn clepa” ¥ la "masa siddivciplinada . Cuando el pueblo no sigee 1o que
parcee considerarse el curso esperable se alirma
UL canadillos arrastran consiga gente lgnovanie, ne fealan copciencia de Toogue
Pretcienn, then xin dddeas pwepias., eran automiay rovidos por Artgees™ (Composicion
de alumno de tercer grodo - Mondor, Octubre de 1890, pap. 347)

De estas alinmaciones podria deducirse que s ¢l pueblo no apoya los "fines
lthertanos” no es consciente y, S lenemos ¢n cuenta ¢l valor que se e daba a la
conciencia y la afinmacion de gue estos fines son wmversal ¢ incueshonablemente
alimados como tales, sin duda se podrip decir gue no actian como  hombres
"eivilizados”, s¢ acoplan por igno@ncia 4 perversos enemigos que se oponen al curso
natural del desarrollo del pais

Este wratmmiento de los actores se correlaciona sin doda con la presentacion de
la histonia nacienal como una sucesion de situaciones donde los conthetos estan
restringidos a los choques entre el espintu de progreso v "y fuerzas de e tracdicion™
(espafioles vy cawdillos  locahstas), entre lacciones dirigentes  (mondrguicos y
republicanos, democratas y conservadores), con sujetos gue individualmente asumen
contductas desviantes (por ambicidn o por corrupeidn), v con "l gente sin conciencta®
(L !iiHl.Il.: i oesloy uliimos,

Las diferencias y oposiciones se explican distingumendo  “la dustrada ¢
mtehgente  atelectvalicdad” que no termina de comprender la realhidad de “los

elementos iraadicionales, popdares y localisies " (La Obra 1921 N® 7 pdg. 21)



iy

"oy envayos wlopicos, al onarguismo sepicividizodo de fos coudilfos feudafes™ (La
Obra 1921 N®13} "Buenos Awes, civilizada, puerio sobre el Atldntice, comercio,
iengracion, confacto curopea (freme a) lox gonchos semindmoades, cebados en ef
desvrden v en el saguee por guince ailos de montoncra, prontos o segiire al primer
ceriacditlo de poncho gue tos domnara por ef tereor v lo andacia” (La Obra 1921 N713,

pag. 20}

Se v construyendo asi una idea de la historia como fruto de la oposicion entre
buenas y malos, cultos ¢ meultos, mewonsles e wracionales. Este dualismo sipue
vigente sin muchas variantes hasta 1930

Los programas de moral también realirman las oposiciones uniformizantes en
sus nnumerables enumeraciones de vicios y virtodes™ La conducta de los hombres y
los pgrupos  aparece aprioristicamente asociada a fendencias negativas o posilivas
abirmadas como absolutas y excluyentes. Asi se construye una implicita y a veces
explicita viston absolutamente maniquea de los individuos, los grupos v las sociedades
Esto sin duda recuerda la oposicion que traza Sammiento entre eivilizacion y barbane.

Fl énlnsie en Ia carmcteristica “natoral” de los sentimientos patnioticos v la
tendencin homogeneizadora se¢ vincula con la incapacidad de pensar ¢] disenso v o
diversidad, o en ln caractenzacion de los nuasmos como antipatrioticos

Desde el discurso oficial se presenta un tipe de diferencias: las de nivel
secloccondmico, relacionadas generalmente con la predisposicion al trabajo y el
esfuerso, Enoun trabajo de un sutor norteamenicano que me intereso especiatmente (Ch
Nordfholl) ya que en el mismo, segan las autoridades del Consejo Nacional de
Educacion, “fox mgesires encomtraran oy nocienes de Tastriceion Clivica de Tos
propranny o oy excuelos ;J:}a‘.lfn,-.::.x' " ose afirmas

"Tenmendo en cuenta la diferencia gue exisie enire los hombres, pues unos son s
Mogos que orras, () o menos oiteligenies, o menos dispuestos a sufrie privaciones, ¢s
ievitable que wnos acwmalen menos propeedad guee ofeos, v omchos habed que mo
ccumnden nada”. {("Poliiea pura los jovenes amencanos” Ch, Nordfholl - Monitor,
Septiembre de [B%0, pig. 551)

La alirmacion del cardoter natural de los sentimientos patnoticos, el dushismo y
la negacion o desvalonzacion de la diversidad adquieren una particular transparencia

en los discursos educativos de 1910

P En pumerosos artieulos sobre moral el bien s asecin imdiscunible y umiversalmente al respeio,

trabajo,  estuerzo, obodicocin, raedn,  lesltsd, bondad, valentia, olegrin, orden, modestia,
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“Se necesitaba revivir en of argenting native exa fibra dormada del patrittiseme, y
copnpuistar ol extrangers por say hifos, por g escuela. Commover e una pedabra la
werver espiriual ded pueblo pare robustecer la Nacide por lo umidad de sentimiente de
Xls j.fl!}.“.'l'.. __!' J'I'.'Ulrl'_"'{]l" ||I{-|| HJ'J'I“'.IIIHHJHH FMICCUSEIFI,  frErd JII.I viercdera HJ‘}_‘.’L‘““HI:HI"HJH :.’L‘ L
periy exenciilmente cosmaopalita come el neesera” (Discurso de Ramos Mejia - Monitor
T909-10, pag 12)

Muchos otros discursos, mas que al proyecto de "integrar”, parecen responder a
b necesidad de sefalar lo que no es parte, lo que por peligroso y disolvente se excluye:
los enemipos del orden. Las reiteradas apelaciones al nacionalismo, no solo cn los
programas escolares, sing lambicn en discursos, conferencias y comentarios, adquieren
un senlide de afirmaciin de ta uniformidad a la que el mmigrante debe "asimilarse™. O
se forma pante del “expiriu codeervn™ o se estd fuera de ¢l

F.5 Gaghano (199) sostiene  la hipotesis de que en estos afos no existe una
restauracion nactonalista como “rescate de lay trachicrones plurafes del poxadn ™, sino
el mtento de crear “ex mhlo” un nacionalismo que se enfrente a las maltiples culturas
nucionales de la inmgracion (Gaghiano, 1991} En un seatido similar, P Amuchastegui
(U995 ) alirma que con los nituales patrnioticos se buscd recubnr de sipmificacion los
vacios en ¢l discurso convocante a formar esta nueva Nacion, cargando de sentidos de
perenencia la nocion de colectividad.

Es posible que, mas que “seleccion de wadicwoes™ {en wWrminos de R,
Willims), la educacion patniotica se haya basado en la “ereacion de Hieciones” y la
“imwvencion de tradwiones”, (en términes ahora de Ere Hobsbawn (1988), como un
proceso de formalizacion v de ntalizacion a partir de la referencia al pasado
Irecucniemente como  una  “repeticion wnpuesta. La obscsiva  insistencia en la
autenticidad de estas tradiciones seguramente pueda entenderse como un indicio de la
nepgativa 8 admitr este caracter Decional

Los términos utilizados por los promotores de la “oneotacion patridtica”
fundamentan estos supuestos. En un extenso articulo de C.O. Bunge sobre La
eufucacidn v la disciphing social afirma:

“odrd el puehlo resultar de uma Jarga y difusa mezela de razas.. pero ese puehlo se
ha sentido y se siente uno yotmco... el pueblo arpenting posee un alma nacional...
stente ¥ piensa come i solo hombre” (C.O Bunge - Monitor 1910, pag. 332)

screnidad, dignrdad, honor, saenficio, abrepucion, cle, Asociado al imal se encuentran ¢l encono,
oo, seberba, alcoholismo, comupeitn, excesos, desorden, sensualismo, elo,
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Saul Escobar, otro promotor de la edvcacion nacionalista, alirma que con la
lHegada de los inmigrantes se “infiltra” un contingente de ideas “exdticas” para la
“whosincracia enolla™ en el “espirtu native”™ y en la meipiente nacionalidad. Califica
de “escona” a los que en vez de nuestro himno entonan La Internacional y “se
embehen” de las doctrimas de la destruceidn. Concluye sosteniendo la necesidad de
argentinizar a los inmigrantes y nacionalizar a los maestros. (Sadl Escobar “Orientacion
patriotica”- Momitor 1910, pag. 451).

Ricardo Rojas (en "La Restauracion Macionalista”, texto redactado por pedido
explicito del Consejo Macional de Educacion para el estudio de la historia) se reficre a
la necesidad de onentar la educacion hacia fa formacion de una conciencia argenlina
mds homogénea.

C. Escudé concluye que “todo el proyecto de la educacion patndtica partia de
uma concepcion estatica de la nacionalidad a la que buscaba cristalizar en formas
definitivas” (C. Escudé, 1990 pag 61) pero a la ver, advierte una absoluta imprecision
sobre ¢l contemido de esas formas En sy opinidn estas concepeiones perduraron y
permearon los discursos educativos postenones

Luepe del analisis de las luentes, podemos conclur gue los elementos
exclusores y esencialistas no se asocian dmicamente ol nacionalismo, sino que ¢
liberalisme, en sus inerpretaciones  elitistas y evoluciomstas y su encandilamiento con
la cultura europea dejo un margen muy escaso para las propuestas inclusoras y la
viloracion de la diversidad. Lo imponante ademas, como veremos mas adelante, es que
lodo esto perdura, junto por supuesto con olros sentidos hgados al nacionalismo, v no
solo los fanatismos de algunos personages mas o menos smiesiros o excesivamente

ingenuos que manejaron el gobiemo educativo por algunos afios

1L “Los indios™ y “los inmigrantes™

Partiremos de la consideracion de la posicidon que  Sarmiento marcd con
respecto a los indios, Dice en sus Obras Completas;

“Debemos ser justos con los espafiodes; al exterminar a wn pueblo salvaje cuyos
fervitorios than a ocupdar, e fcieron ofra cosa gue lo gue han lecle wodos los pruehlos
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civilizados  comtra dos salvapes, o que o colonezacion iz consciente o
ircanscienivapde; ahsarher, desirmir, extermmar®

Los discursos en general abundan en ténminos como " pads o wngracidn el
anesire” (La histona en las escuelas argentinas, Monitor 1909, pag, 60) o “E mundo
e Codin™ (composicion de alumno, Monmitor 1890, pag. 346), o contraponen la
avrogencid o decoro que oy dicren los espaioles al fotalione v ferocedad  gque
heredamos de los indios. {"Padromo de la Revoluciin de Mayo™- Maomitor 1910, pag.
435)

Los programas de 1899 para sexto grado hablan de la “feffuencia del
descubrimento de Amdérica en el bienestar de la lumanidad covilizada ™. La “guerva™
con los indios es sipmficabivamente un punte del tema “Luchu por fa arpamzaciin
dlefondiva ™

[in la revista La Obra la posicion es ambigus o bien se alinma que las rebeliones
de los indios por los malos tratos lueron antecedentes de o revolucion de 1810, o se
cntica burlonamente la propuesta de imponer “un moncarea enoopodas ™ v los “defires ™
de la monarquia indigena gue circularon en ¢l Congreso de 1816 (Historia para quinto y
sexto praddo, La Obra N9, pag 21 1921), Como veremos en los siguientes capitulos,
esta ambigitedad s¢ mantendr a lo largo de muchos afios.

Sobre el tratamiento de la mugraciém pueden sefalarse tanto las imtenciones del
presidente de la Republica en 1890 de gue las escuelas preparen para “fa veeda
crvifizada ™ @ los cientos de miles de hombres que cada afio vienen al pais, {Monitor
1890, pdg 779), como los temores de Victor Mercante v Ricardo Rojas por “los
defectos g traen ol paix”, v la forma en que se la caraclenza on la “orenioacidn
naciomalista " La “ipsigracion wmunda®, Ygue prefiere entonar la nternocional antes

gptees muestrer fnnns, Lo “hordea cosmeopolita deformuanie de lo naesire .

“dnite el avance de la mmigravidn derata y disolvente gue eatre nosotros se Ju wbicado
cont sum comedidad, al amparo ded fiheralismo de s feyex vy gue hoy empaia el
Centenario, prefemdiendo imponer ol predominio de o dinamita, ay que afromar
encrgicamente ef problema educaciomal, fundando escuclas gue... modefun el il de
fa patria ™ ("La escuela Argentna”. D.Corvalan Mendilaharsu - Monitor 1910, pag.
137),

Muchos discursos y comentarios tenden a clasificar o los extranjeros

diferencianda los revoliosos, “fu vscorde, fo hasera ofe la mtgracion e gue

" Citado en N, Shumway, 1993, pig. 278,
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concurre o luy sociedades libertarias” (Sadl Escobar, Orientacidn patridtica de la
excnela argenting - Momior, 1910, i 49349y de los que . hesran o b Jet
ensefiande o sus hyos o hablar nuesiva lengua, a amar miestra ticera v o respeiar o
muestros proceres, ("Como se honra a ln Patna®, F. Latallada - Monitor 1910, pag. 106)

El tema de las migraciones aparentemente no llega a tratarse en los programas,
mas alla de alpunas menciones elogiosas a la politica migratoria que facilitd nuestra
Constitucion. Las menciones son muy esporaticas y fragmentadas. En un nimero de la
Obra por glemplo se alaba la figura de Mitre porque “ebrid lay puerias o lo
migracion .. iz amable el ambiente para of extramgero ™ al fomentar el respeto por
todas las creencias ("El gencral Mitre, reformista”™, por 11 Suarez, La Obra N°9. pag.

4, 1921).
L Ko sinicsis

Para conclur puede ser atl retomar ¢l planteo de  J.C Tedesco (1986).
Recordemos que éste sostiene que la formacion humanista de muchas propuestas
educativas, correspondia a los inlereses politicos de los sectores medios y representd
clerta contridiceion con el sistema de exclusion vigente

En el andhisis de los contenidos educativos oficiales de este pedodo s posible
intuir la presencia de un modelo social gque, # pesar de los quicbres, resulta claramente
funcional a lu exclusion (en la forma mitica v homogeneizadora con que se narran los
hechos y aparccen los actores sociales de la historia argenting, en la valorizacion
negativa de la diversidad y en el dualismo maniquéo con gue se presentan los valores).
También encontre documentos de este periodo donde los mismos docentes, a veces
desde los planteos cuestionadores de la escuela nueva y otras, simplemente desde el
pragmatismo y utilitarismo, entican el enciclopedismo y teoricismo de los contenidos
tmpartidos y proponen reemplazarlos por contenidos que respondan a las exipencias de
la “nueva civilizacion” y a las necesidades industnales del pais.

1 Tedesco (op. cit) s reliere fundamentalimente a le enseiianzs secundana, sungue en plg s
partes de s abago hublis del sistema educativo en su congunto. No cuestiono sus alinmaciones
sobre los lines y caracleristicas de la ensefanza medi,  sino Lo posibilidad de extender estas
alinmaciones a la cnseiiane basica,
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Lin ¢l perniodo se muestra fa imposibilidad de reducir el debute pedagogico a dos
claras posturas, defendidas umlateralmente por dos sectores sociales {humanista,
ulirmada por los sectores medios, y diversificacion en humanista y téenica, sostenida
por los sectores olipargquicos)

El trabajo de C, Escudé (1990), a pesar de las objeciones que dejé planteadas,
sefala claramente la asocizcion entre la formacion patndtica impartida v los intereses
de los sectores oligarquicos tradicionales.

Por otra parte, en cuanto a las posiciones registradas en la docencia, se puede
concluir que a partir de fa investigacion realizada se hace evidente la necesidad de
revisar uno de los supuestos wnicides, gque hacia pensar en una actitud mds
cucstionudora en los docentes. Al menos entre los docentes representados por La Obra
coexisten con muchos matices los que crtican los contenidos  positivistas o
nacionalistas mis awtoritarios del discurso oficial y los que imtentan reproducilos, los
que  mtroducen  timidas  propuestas  innovadoras vy los que  persisten en el
tradicionahsmo. A pesar de la vanabihidad, en los documentos consultados no se
pilvierten, en lineas generales, cocstionamientos significatives m rederados de 1o
docencia @ las caracteristicas con que se relata la listonia argentina v se construye la
rdea de Nacion en los programas escolares,

Tambien es posible marcar contradiceiones e inconsistencias en el discurso
olicial. Las mismas, ademis’ de registrarse entre las interpretaciones liberales ¥
nacionahstus,  se advierten en la aparente incompatibilidad entre las tendencias
pedagopicas que se intentan desarrollar v los contemdos coneretos. Las sugerencias de
algunas notas de la redaccion del Consejo {practicamente ausentes durante la reaceion
nacionalista), acerca de la necesidad de presentar ung vision de la historia mas
"cercuna” a los sujetos, y mas adecuasda u los tiempos que se viven, no tuvieron
repercusion mien la modificacion de los programas, i en la vision tradicional de otros
netores del sistema, como se advierte en los distintos textos que se reproducen. En esta
finca debe interpretarse la incapacidad para superar el personalismo, el militarismo v
los relatos episodicos, o pesar que desde los primeros afios del periodo existe un
discurso critico en este sentido,

Los quiebres e mconsistencias en ¢l discurso docente v el olicial parecen
fundamentar la sugerencia sobre la necesidad de relativizar la afirmacion de Tedesco

acerca de la ruptura entre los intereses dominantes v ¢l tipo de fonmacion educativa.



o2

Ello no  impide advertir en las propuestas educativas cierlas concepciones mas
"democriticas” del desarrollo historico y la participacién politica. Sin embargo, parece
evidente que las mismas aparecen insertas contradictoriamente en una visién que, ¢n
lineas generales, se podria caracterizar como funcional a la exclusion o, en todo caso, a
fa dialéctica entre la inclusion y la exclusion que, en opinién de los historiadores, es la

modalidad que mis claramente marca la relacion entre los distintos grupos sociales en

este periodo.
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Capitulo 2: 1930 ] 58 malisemn Femecionrio macionalismog popular o i

cxpansion del sistema educativo.

Estos anos son considerados en blogue va que es posible advertir un relativo
desplazamiento en el discurso oficial de las versiones hiberales del nacionahsmo {que
como vimos i cran las amcas presentes en el discorso olicial, en especial a partir de
(410} hacie  mlerprélaciones  gue combinan  predomunantemente  contemdos
reaccionarios y populares, Una de las prepuntas centrales que onemtd el analisis se
relaciona con ¢l alcance que estas modificaciones en el discurso hegemonico pudieron
haber tenido en los contemdos educativos. En particular mteresd caracterizar la torma
con que se presentan en el sistema educativo los discursos que valonizan “lo popular”™ v
que tienen una notable presencia en los discursos oficiales del peronismao.

A pesar de la existencia de estos componentes novedosos de los discursos,
evidentementes muchos de los debates y contlictos de este periodo son en distintos
sentidos una continuacion de debates y conflictos antenores.  Los histonadores de la
educacion sostiencn justamente que las bases del sistema quedaron relativamente

sentadas en el periodo anterior

Nucionalismo reaccionario: 19301946

A. El contexto

En opmion de diversos histonadores, entre 1930 y 1946 la situacion peneral estd
marcada por Ly reorganizacion de o alianzs dommante (determinada por el lugar cada
ver mas central de la burguesia industrial), por ¢l aumento de la conflictividad social
(provocado por el incremento en la explotacion, no acompaiado de politicas de
disteibucion), y por ¢l abandono progresivo del Estado de la postura de mediador de
demandas, que habia comensado a desempedar durante los gobiernos radicales

Hacia ¢l final del periodo la siluacion se caracteriza, sepun el sociolopo alemén

Peter Waldmann (1986), por una cnsis generalizada,  en la que es cada vez mis
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discutible lu posicion hegemonica de la clase dominante v su capacidad de inlluir en las
concepciones nacionales penerales, al mismo tempo, s¢ muestra con mas evidencia la
meapacidad de otros estratos de imponer nuevas ideas La crisis se¢ ahonda por la
presion de los sectores populares para su incorporacion a las instituciones v su
cucstionamiento o indiferencia frente a los mecanismos radicionales de representacion
(P Waldmann, 1986)

La menor capacidad hegemomca del hiberalismo permite el fortalecimiento de
corrientes nacionslistas de corte reaccionanio o de corte popular que, a pesar de sus
diferencias, comparten entre otras cosas, su distanciamiento del nacionalismeo libe ral, y
la atirmacion de posiciones tradicionalistas Dentro del nacionalismo reaccionario se
acentuan los sentimientos de xenofobia que perciben a la migracién como una amenaza
4 la continuidad de los valores nacionales. Dentro de estas posiciones a partir de 1930,
segun P Amuchastegur, se busca identificar nacionalismo v patriotismo, procurando
“llenar de sentido nacional la politica de control ideoldgico” (. Amuchdstegui 1995,
pag. 29} También advicrte el refucrzo de la tendencia militansta.

Pero el nacionalismoe reaccionario no representa uniformemente a los sectores
demimantes.  En terminos muy simplistas la stuacion aparcce mas o menos polarizada,
integrando una de las posiciones (cercana al nacionalismo provineial reaccionario del
que habla M. Shumway) el nacionalismo antliberal, catdlico, hispanista, militarista y
otra, el liberalismo, con ¢l que se idenitlican no solo gran parte de los sectores

dingentes, sino también, en muchos aspectos, radicales y socialistas.

La cnsis del liberalismo se dio juntamente con la difusion de  posturas
nactonalistas en los espacios académucos. En el ambito histonografico sepun Alejandro
Cattarueea ( 1994) ¢l nacionalismo se asocia al surgimiento del revisionismo. El mismo
comienda a presentarse como una “contrahistona™ (Devoto, 1993), Los eriticos del
revisionismo enfatizan sus estrechos vinculos con la politica y su debilidad heuristica;
sostienen que ¢l revisiomismo asume explicitamente un cardeter instrumental ¥
pragmatico, buscando “revelar” las cavsas de la postracion argentina; enfatizan ademas
su poca repercusion en el ambite acaddénico. Fn este contexto la version tradicional de
la histornia argentina de la Academia Nacional de Historia se fonalece como version

oficial  (Pagano-Galante, 1994) Serd la Academia, mds que los revisionistas, quien
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mantenga estrecha vinculacion con ¢l Ministerio de Instruccion Publica v a partir de alli

encuentre un espacio de ditusion en las propuestas educativas.

B. Ly situncion educativa ™

1O Tedesco (1986) sostiene  que desde lo econdmico no se plantearon
demandas concretas al sistema educative v que los cambios mds bien habria que
buscarlos a nivel polineo, relacionados con la disminucion de la relativa "neutralidad”
del Estado, sobre todo en la segunda parte del periodo.

La posicion olicial se evidencia en ¢l sipuiente discurso del Ministro de Justicia
¢ Instruccion Pablica que, aunque corresponde a fines del periodo resulta representativo
de toda la época

“May que readizar o wmdn de todos los argestines,.. Jay gue cristianizar ¢f pais, en
GFRORiD cor sl fsioria W Asu :.'r.I.H.'-..I'J'J‘Ju"l'e'i.ll.'r ""'r'I“.I"' gl cxiirpur Terx docreines e culio y
el aletsmo; fay que afianzar ¢ imperw de o fey™ (G Martinez Zubiria, - La Macion,
1943).

" Trabajé el periodo con los nimeros del Monitor de lo Educacion comespondientes a los aiios
1931 (deteniéndome en algunos articulos puntuales de 1930 y 1932) v 1940, Escogi los
pruneros afos por supones que a poco bempo del polpe militar serin posible encontrar
clementos discursivos que reflejaran los combios en la situacion dentro del sistema: me detuve
en el afio 1940 por suponerlo clave pasa precisan los efectos de ls supuesta renccion nacionalista
aerlonlengs producidi en la educacion.

Consulié los progamas de Instruccion Primana para la Capial Federal de 1937 y la Revision
i bos Prograies Muacionales de Instroceidn Pomarie de 19349

De los docwmentos consultados resultaron de especial interéds ademas de los programas,
connenlanos sobie lu Escuela Nueva (casi exclusivamente de 193 1), circulares ¥ comunicaciones
de inspectores y anticulos de docenles, directives vy colaboradores sobre Historia y Moral,
debates v resoluciones de la connsiin de didicuca del Consejo Macional de Fducacion de 1940,
articulos de uno de los presidentes de este consgo (Pedro M. Ledesmn), anticulos de
especialistas y docentes con un supuesto "arraigo” en alguncs sectores de la docencia (Rosano
V. Pefialoza, José U, Astolfi, ). Mehon Riviere) v comentanos sobre la modificacion de los
planes de 1939

Consultd tunbidn tres texios escolares: un compendio de 1941 de la editorial Olivé (~*Desarrolio
compledo de los progrvnis por asuntos para sexto grado”), una version de 19473 de este mismao
texto y un libro de Francisco Arriola edinado por Stella en 1940 ("La Histona amencana™) En
by imtrodoceion del primeno s afinma que el hbio e resulindo del esfuereo de varnios msestios;
s conenta ademias que 1os tenus se agruparon de scoerdo con los progiamas en vigencia 1l
lercero se imicia con una nots que dice que el texto se redactd de acuerdo o los progrnmas de
enseiiangs prinwris en vigencia en la Provingia de Buenos Adres y las Escuelas Elementales de la
Repillicn.
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¢ Escudé (1990) afirma que durante ¢l periodo se exacerban los rasgos
autorntarnos que caracterizan las propuestas y el funcionamiento del sistema desde
principio de siglo, se intensifica el adoctrmamiento, la centralizacion del poder
educativo en el Estado nacional, la exaltacion del iracionalismo v la afirmacion de la
ensefinnza religiosa.

AL Purggros (1990 13) por su parte, sostiene que la represion de la década de
1930 marca el fin de los intentos de protagonismo de los movimientos democratico
cwiles dentro de la escuela piblica, haciéndose manifiesio el mayor control del trabajo
¥ la wdeologia docente v la progresiva desaparicion de los debates de la Escuela Nueva
dentro del discurso oficial.

Algunos comentarios del monitor ratifican esta idea;

"o docentes que manticnen una getitud equivoce por profesar ideas en pugna con o
l|"r.l"J'HI'_'|'I|".?|'I'.|‘.'|i L NIV -flrl‘ b“‘."ﬂ.‘ o Hesirg HF'H{J,I”:ur_'”_EIH ”l:l'l'.'i'l'.l.l'l'l.hf, Flenei IE_HIE‘ T
verdaderamente excepeonales... mo ex ol magisterio carpa pablico, s profesicns
fehremente elegidu; y stendo exto asi, no ex fdgica lo extstencia de maesiros anmmados
de sentimicntos antiparidticos " {Circular de Inspectores Generales sobre enschanza de
la Histona - Monttor, Julio de 1931)

El incremento del control de la wdeologla y las practicas docentes se apudiza en
1936, en el proyecio de actualizacion de los programas de 1909 abn vigentes, v en el
proyecto de “ensefians patrictica” de 1939,
"Bl interds patribtioo ao permite que la elecetin de los medios destinados a formar el
senttnnento de la nocwnalidad guede librado ol arbirio de cada doceme™ (Acta de
sesiones del Consejo - Monitor, 21 de Agosto de 1940, pag. 173}

El cambio de los programas, proceso gue se refleja en textos que van de 1936 a
1939 Tue ocasion para la explicitaciion de opiniones de los responsables educiativos
sobre la funcion de la escucla v el nacionalismo. La actualizacion se fundamenta en la
necesidad de adaptarlos o los ouevos mélodos de enseanza. Los debates (de la
comision de didictica o la comision de programas por ejemplo) se relacionan con la
extension de los programas, la cantidad de temas v acuvidades, su adecuacion a las
realidades de las distintas escuelas del pais. El nacionalismo - mids que revisado o
debatido - s constantemente reafirmado en las nuevas propuesias {Programas de las
escuclas comunes de la Capital Federal, 1937, Programas de Instruccion Primaria,

1930)

" Citado por Alun Rouquié en “Poder militar y soviedad politica en la Argentina 11" pag. 36,37
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A partir de 1940 son numerosos los articulos de las autoridades del Consejo
(especialmente de una conusion de diddctics, encarpada de la reforma de los
programas ), en los que se atirma la funcidn de control de inspectores y directores para
que la enseianza se imparta de acuerdo a los programas del Consepo Nacional de
Educacion. Esto se traduce, por gjemplo, en la creacion de una comision especial sobre
concurses y elecciin de lextos de lectura, que evalia si los hibros responden o no a los
programas ohiciales, o en las siguientes expectativas sobre el trabajo de los docenies:
(los docentes) ".. deben saber lo gue le pateia fue, es v serd, para hallarse en
condiciones de defenderla con heroismo. . (y) luchar desde o cdatedra coniea aguellos
g en puestro medio fradan e mtrodlecie deas disodventes™ ("Los anifices de la
cultura nacional argentina”, K. Vera Pefiwloza - Monitor 1940, tomo 2, pag. 22)

Juntamente con los mtentos de control declogico, y posiblemente Tuncional a
los mismos, se procura exaltar la figura de los docentes cahificdndolos de “westores de
ruesira grandeza getwal” (Discurso de una docente en el homenaje a Pedro Scalabnni,
V93 1) "apentes saturales de cultora” (1. Pichon Riviere, 1940), Persiste y aln parece
mtensificarse la representacion del magstenio como sacerdocio, caracteristica de los
periodos anteriores

En una linea similar s ubica ¢l discurso de José C. Astolfi™ en sus conferencias
sobre "Los macstroy y el pacionalismoe® Al exalta la necesidad de desarrollar "lg
mistica de Jo ensenunza y del nacionalismo” en el magisteno, de que el maestro se
convierts ¢n un medio de creacion de caracteres y redencion de almas ya que " o
pretria el mafona serd resaltado de sy obra™ ("Los macstros v el nacienalismo” José
O Astolh, Monttor, Jumo de 1999, pag. 116)

Bl éntasis en el control v la defimowon del rol posiblemente hablen por si
misimos acerca de la existencia de un discurso distinto al oficial en la docencia.

En cuante a la posicion gue los maestros en peneral adoptaron frente a las
propuestas oliciles, encontre algunos documentos donde se expheitan criticas de los
docentes a lus nuevos programas y propuestas, por no estar onentados g “la actividad™

y el protsgomsmo” de los alumnos, pero en minglhn caso criticas a la orientacion

M L “representatividad” de 1O Astolfi de lu opinion oficial v de muchos maestros es
indudabrle considerando gue en 1940 ocupo el carge de vicepresidente del comté gecativo del
Instiute Supenior de Cultura del Magisteno, mstitucion Tomuda por representantes del
mumisterie, del Consejo Nacional de Educacion v de Lo wniversidad v que ademdbs, fue o autor de
mwneroses textos, entie ellos, de un hbeo de "Histonia Argentina ¢ Instruccion  Civica™
recomendisdo a los magstros por la revista La Obea durante vanos afios
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nacionalista. Algunos articulos de La Obra consultados para el periodo sipuiente (1947
y 1949) s¢ refieren no obstante a la persecucion politica y religiosa que suffieron

alpunos maestros durante estos afios.

C. Nacionalismo y ciencias sociales

Enopnion de C. Escude (1990}, la caracteristica de estos afos es la continuadad
con los planteos nacionahistas del penodo anterior. Bn este sentido vale sefalar que
hasta 1937 se mantuvieron los programas de 1900, La continuidad de la propuesta
nacionalista también se manifiesta en las palabras de O Pico, presidente del Consejo
en 1932 y uno de sus mas fervientes impulsores:

fa excuela argenting Giene por fin promordiol formar ciedacdanos . argentinos,
enterdicndose por talfes aguellos gue extan peneleades de nuestva ixioria V de muesiras
fraudiciones e son alio v puro gjemplo Jde cardeter, de firmeza yode virdudad ne
superacdo por ningin pucblo de la tierra” (Monitor, Noviembre de 1932 En Escuodé,

pag. 104)

El alumno ideal se define como un “crazade de la arpesiinched”, como
perteneciente & “wng raco fuerte capaz de orealizar el destino manifieste de a
argentimided ™. Mas alld de estas afirmaciones nmbombantes, puede decirse, siguiendo
a C. Escudé, que lo nacional permanece en general como una entidad sin contemdi, sin
un relerente concreto.

El proyecto de "enschanza nacionalista™ de 1940 se presenta explicitamente
como una conlinuacion de la "educacion nacionalista" de 1910 In palabras del
presidente del Consejo Nacional de Educacion:

"La escwela es la fuente reeemplizable de rdeales que amipalsardn nuestro
enpramdecimiento, Honrar a fa pairig ex la orientacedin ddyica de naesiea escueda, B
mefor ejemplo para honrar a la pairia ex la devocion o nwestray radiciones, a lox
prohombres de nuestra gesta, a los instituciones que nos permifen labrar ¢l porvenie
enmpreresclos en lox comentos de los pereraciones que nos precedieron” (Articulo sobre
las reseluciones para la enseflanza nacional, P. Ledesma - Monitor, Julo de 1940, pag
29}

La funcion de la escucla es "imculcar” sentinuentos nacionales, “eacender lu

misfica del nocionalisme"”, para superar de esta forma el racionalismo y cientificismo
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que “concluve en lo pédrdicda del sentinientn ™ (sepan la particular vision de J.C Astol,
Monitor, Junio de 1940, pag. 122).

La micncion de resaltar "la figora ejemplar de los arguetipos™ en los

programas se manifiesta en frases como la siguiente:
“Llos programas ). penen en evidenci con alio relieve fas fisuray de aguellos hombres
grie en doy diversay épocay de g Tistorie puiria favieron une actuacion destaceda,
facicndolos servir de micleos. centrales parg ol extudio de wna dpoca, v ose hacen
resaliar sux vietdes civieas, sus actoxs benemiéritos y heroias p su dedicacidn
desimtercsada en beneficir e la pateia® (Programa para las escuelas de Capital
Federal, 1937, Pap. 9)

En concordancia con esta tendencia ¢jemplificadors, se advienie ¢l énlasis en la
ensefianza de la moral como "guia espiritual” de los alumnos. Continda siendo un eje de
los programas la distincion entre ¢l bien y el mal. A dilerencia de afios anteniores, este
tipo de “orientacion moralista”, lejos de la basqueda de una "moral civil®, culming en la
instauracion de la ensefanza del catolicismo a partir de 1943

Las caructeristicas tradicionalistas de la época se muestran claramente en
numerosos articulos de 1940 refenidos a las acuvidades de una comision de folklore
creada por el Consejo, gue referadas veces invita a la docencia a “contribir con esta
obrar prtraitica de evidente trascendencia cultnrgd” (de "recoleccion” de canciones y
danzas populares) (Monmitor, Bnero de 1940, pdg. 152)

Otra cuestion vingulada a la "ensenunza patnotica”, en la que la misma también
se presentd como ung continuacion de la onentacion nacionalista de 1910, v confirma
su enfoque legiimador de la situacion social, es el éntasis en la homogeneidad de la
patria y también del pueblo.

Mumerosos discursos de Funcionarios vy docentes {como Rosaro Vera Penaloza,
Juan Carlos Astolfi) se refieren a los antecedentes de gloria v honor, valor e hidalguia

que caracterczan a la "totahdad™ de nuestro puchlo.

" farmames wna entidad histdeieg constitunda nodueadmente, . m lo anarguia, mi fas
guerras afectaron su widad.. es un orgamsen nacido y crecidn armdmicamente v con
perfects equilibrio, con selidaridud de intereses superores” ("Los docentes v el
nacionalismo”, J. C. Astolfi - Monitor 1940, tomo 2, pag. 122}

[ general Justo, presidente de la Repablica en 1932 expresa;

“Argpentimizar npestra escuele no siemfica hacerle chawvimsta, sino hacerla senar
pora e, come las grandes pucblos, el arpcating posea un deal cedective v una sofa
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cilmua, come yer tene an solo pasade voan solo wdltome " Discurso del General Justo,
Mayo de 1932, En Escude, pag. 94).

Con respecto a la Torma como se pensa el pasado, los textos hablan de una
sociedad que es reflejo de la vida v las costumbres de la “Madre Patna™, y que de
pronto ¥ uniformemente se encuentra descontenta contra ¢l domainio espafiol, descando
en blogque su emancipacion, luchando contra la opresion,

Como en los afos pasados esta vision de lo nacional se asocia con posiciones
claramente desvalorizantes de la diversidad. Cuando no pueden dejar de imencionarse
las divisiones y conflictos, estos se califican con lémines como los sipulentes

“La qgnorancia de las masas habia sido la cousa princgpal del codidlivmo v la tirania

rasista " {Compendio 1941, pag. 802)

D. “Los indios™ y “loy inmigrantes™

Los comentarios vy discursos que no abordan especilicamente ¢l tema son
muchas veces los que transmilen concepciones mas significativas. Los innumerables
textos que hablan de la funcion moralizadora y nacienalizadora de la escucla argenting
alirman por ejemplo:

“Las parsa esiad hecha, s Justorie es breve: comprende poce mds gre na centuria,,,
{(Dhscurso de V.0 Gallo en un acto de realirmacion nacionalista, Moviembre de 1930
EnC. Escudé, pag 105).

L excweln argenting... debe proponerse desareallar en los argentines fa convicesdn
Serverosa de gque ol desivno manifiesto de suonacensndidind consisie e consiamar wn
civilizacion propia... heredera de Tos valores espiciaaales rectificados de Ta sociedad
occidental ™ ("La onentacion moral en fa escuela argenting”, Pascual Guglianone -
Monitor, Sept. - Dic. 1930)

Ln los programas el tema se presenta de la sipuienle manera: “Lox andios
distribucedn y grade de covilizacidn de Tos gue babiaban el tervdorm argenting” para
hablar luego de descubridores v comguistuderes (programa para tercer prado) y Los
civilizaciones precelombings (aziecas, mapas, guechuas), sepuido de referencias a los
domumios. europeos en el continente amencano (Programa  para quinto prado -
Programas de 193%, pag. 42)

En la pnmer version de uno de los  textos consultados (Compendio 1941), la

presentacion de “Nuwestra Fistoria” comienza con referencias muy sintéticas o "/
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Dlescubrinvento, Comguista vy Colomzacion ™ (Compendio 1941, pag. 401). En la
version posterior de 1943 el lema se amplia, y, s bien los indios aparecen sublevindose
y asesinando espafioles, hay diversas menciones a que México fue sometida “por of
ferrer " (Compendio 1943, pae 802} y a la labor de los religiosos como “defensores de
fes derechion de loy indios contra fox abusos de Tox encomenderos™ (Compendio 1943,
pig 873)

En el texto de Francisco Amola (Fhstona Amencana) también se hacen
referencias al “terror " de las encomiendas y a los “wrfelices mdias ™ (pag. 49),

Sobee el wema de la immgracion las menciones son menos frecoentes. Fsto no es
exclusivo de las propuestas escolares (que en realidad mi siquiera abordan el tema). Ya
hemos visio como la misma histonografia académica apenas trata la cuestion,

Algunos comentarios de coluboradores del Monitor, que {como en el caso de los

‘ L} Il N [ e »
aborigenes) tampoco se proponen abprdar la cuestion de la inmigracion en particular,
-

resullan sumamente sigmbicativas de los debates de o época

I: de Gandia, enticando los excesos de' la educacion nacionalista deja intuir

]

undgenes sobre los inmigrantes y (por defecto) también sobre los aboripenes:
Cnnestra pairid, civo progresao lo debe en premier fugrar o lay masos HINNEFGRies e
Hegun o sus playvas y que por g crued ironia del desting hasta ahora ne ban recibide
sy que ingratitid de suy hijos nacidos en las tervas que ellox hicieron apras para la
eivifizaciin” ("La ensefianza elemental de la historia argenting”, E, De Gandia -
Muomitor, Julio de 1932 - En Escode, pag. 949).

Astolfi, en continuidad con 1910, en sus escritos se refiere al efecto negativo del
“alwvidn™ en nuestros sentimientos nacionalistas, y al peligio que representan los
nngranies “resentidos porgue no fograron feinnfar”. (“los maestros v el
nacionalismo”, J. Astolfi, Monitor Junio de 1940, pag. 124)

En los manuales las referencias al tema se hacen cuando se habla del periodo de
la organizacion nacional, la poblacion v la colonizacion, el “aporte ™ extranjero,  se
menciona el predmbulo y “lay leves gque  favorecen fa inmigraciin” (Compendio

1941).
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MNucionalismo popular { 19%45-1955)

Para el trabajo con este penodo he considerado especialmente trabajos de A

Puigpros y 1L, Bernettr”', de P Amuchastepun™ y de C. Escudé™

AL El contexto

Durante la primera y sepunda presidencia de 1.1 Perdn se produce un cambio
en las modahidades de articulacin entre el Estado y los sectores populares y la
apanicion de nuevas practicas de  movilzacion, participacion, manipulacion
organizacidn. Bstos atos se caraclenzan ademas porgue desde el discurso olicial se
cuestiona ¢l orden oligarquico {especialmente en sus limitaciones para el desarrollo del
capitalismo) y los “abusos™ de los sectores economicamente poderosos,

Se advierte una modincacion en la representacion oficial sobre los aclores
soctales fundamentales: el pueblo (conglomerudo de  definiciones imprecisas v
vanantes), el ¢jército, la burguesia industnal, v la burocracia, pasan a constituir ¢l
campo de los aliados del proyecto oficial (mas alld de las actitudes concretas que
aswmieran}, y la ohigarquia, los politicos y los supuestios "apiadores sociales” ocupan en
general el lugar de los enemagos, Se alioma de esta manera una vision dual y excluyente
de los conjuntos sociales (el pucblo y el antipucblo, los arpentinos y la antipatnia,
peronislas v antiperonistas),

El proyecto de “capitalismo  nacional”, desarrollo del mercado intemo y
lortalecnmiento del aparato estatal (que s¢ concibe como expresion de la sociedad
organizuda) se asocia al quicbre en la identilicacion entre hiberalismo y democracia (a
pesar de que seplin distintos awtores la oposicion siguid viviendo "en plena ilusion
liberal™).  Se  foralecen  posturas  nacwonahstes de  distinto signe deoldgico

s peronismo, cultum politica vy educncion™ En Historia de fo Educacidn, tomo V, A Puiggras
{comp. ), Uialema, Buenos Aares. (1993),

" “[Los rituales patritticos en la escuch pablica® En {Mscuryox pedagdgicos e imagimnario sodiol
en el peropismo (1945-1955) A, Pupgros (dir ) Galema, Buenos Adres.

o fracaso del provecty argentinge. Fducacidn e wleoloplo” Editonal Tesis, Buenos Adres
{1990
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{reaccionarias y populares), sostenedoras, # pesar de sus diferencias, de criticas

implicitas y explicitas al orden liberal.

Para caracterizar el panorama deolbgico de la época debemos volver sobre las
nociones de  macionalismo reaccionano y  popular. Ambos abrevan en la comente
“nacionalista provincial” descripta anteriormente a partir de la interpretacion  de
Shumway. Recordemos que esta comente se deline por la coexistencia mis 0 menos
contradictoria  de  posiciones xendfobas y esencialistas con otras cuestionadoras y
populistas, wendiendo ambas en comin la condena al hberahsmo.

(hros dos investigadores, O Teran v E. Laclau realizan una interesante
descripeion del nacionalismo durante el peronismo. Para ¢l pnmero, desde 1930 habria
o surgiendo, junto con un "pacionalismo restaurador, catolico y con tintes fascistas,
que limitd sus propuestas a aspectos culturales v morales, un "nacionalismo popular” a
partir de la izquicrda radical (Teran, 1986} En un sentido semejante, E. Laclau dice,
acerca de las weologias oligarquica antibiberal vy popular democratica, que ambas
enconiraban sus "matenas pnmas” en las tradiciones federales, pero que, mientras las
scpundas expresaban la resistencia frente al Estado, las primeras reducian estas
tradiciones 4 formas articulables al discurso dominante antenor a la consohdacion del
Estado hiberal, caracterizado por el clencalismo, hispanismo, autontansmo. (P Laclag,
1978).

Sin embargo, a medida que avanzaba en ¢l trabajo de investigacion s¢ mostraba
mas  insostenible  la posibilidad  de  diferenciar  claramente  los  denominados
nacionalismos reaccionano y popular. Entre ellos parecen en un pnincipio ser
importantes wnlo los puntos de encuentro como de ruptura. Tanto el esquema de O
Teran (pacionahsmo  restaurador-nacionalismo  popular), como ¢l de B Laclau
{ideologia oligirquica antiliberal-ideclogia popular democritica), si1 bien permiten
pensar las diferencias, no tlerminan de dar cuenta de la profunda vinculacion y la
imporiancia de los elementos comunes a estas posturas deologicas que por momentos
parceen dificilmente distinguibles

El tradicionalismo, la idea de “lidelidad al pasado™ (en (enminos de N Garcia
Canclin, 19%0) se presenta como uno de estos elementos comunes. Para caractenizarlo
sigue siendo valida la definicion de B Williams (1981) de las dhciones como

procesos de continuidad “deliberada” de elementos “seleccionados™ del pasado que, en



¢l caso argenting s¢ dieron junto con la “creacion de leciones” (en wrmimes de E
Hobsbawn, 1988},

Qe debe tecordar nuevamente gue son innumerables los ejemplos historicos cn
que ¢l tradicionutismo cumple la funcion de resistencia con signos vanables y hasta
opuestos. Esta parecicra haber sido también una caracteristica que adquiere en el
peronisme de 1930, esto es, ceriy capacidad cuestionadora relativa a los compongntes
excluyentes del orden liberal hasta entonces imperante.

A. Puippras v 1L Bernetti (1993 ) sostienen ademas que el tadicionalismo llend
el vacio entre la incapacidad liberal democritica y la insuficiencia de las categorias
politico-culturales  de las  masas Posiblemente  también se propuso con el
wradicionalismo  Nenar la categoria de “ser pociona!”, constantemente mencionada,
aunque imprecisamente definda como nuestra "anténtica selentilad™ y "nuestras ralces
micis puras "

En opinion de P, Amuchastegui (1995) durante el periodo la Macion  se reliere
mas que a “la civilizacion”, a nuevos sigmiicantes: iplesia, fuerzas anmadas, gobierno,
pueblo, justicia social, trabajo, obreros y “se cubre de connotaciones politicas
purtidarias” que “modifican el anterior escena rio civico”

L posture nacionalista y rradicionalista se asocia con una vision del pueblo
como “lupar de lo incoptaminado y o pura” Bl término puehlo aparece como
sumamente impreciso, pero de una cosy no hay duda ya nooes ¢l pueblo del
liberalismo, entendido como conjunto de ciudadanos en el mejor de los casos, o como
masa inculta y bruta,

i bien ¢l tratamiento homogengizanie del pucblo y de lo argenting en general y
la vision esencialista de lo argentino tienden a construir "una ficcion de unammidad”
(en opinién de P. Waldman {1986)) que deja poco margen para la diversidad, por otra
parte, el populismo y el tradicionalismo lambién se asocian con una reaccion al
cosimopolitismo y el europeismo, la atencion a situaciones particulares y clerto rescate

mis o menos romantico de “lo diferente” en tanto no atente contra la homogeneidad.

En el ambito historioprifice se¢ produce la expansion del revisionismo. A
Cattaruzza {1994) distinpue dentro del revisionismo posiciones muy heterogeneas, de
derecha ¢ tzquicrda, conservadoras y progresistas, nacional-populares, ele. Segun este

autor el Estado peronista no fug oficialmente revisionista, sino gque siguid ligado  las
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versiones de la Nueva Bscuela Historica La reflexion de Shumway | 1993} &5
concordante en este sentido, ya que sosticne que los trabajos de los révisionislas recién
encontraran amplia difusion en la década del setenta. De todas formas y a pesar de su
limiada difusion, es importante destacar que desde el revisionismo se cuesbona la
historiogratia liberal que se imponia desde los libros de texto, se pone en primer plano
la cuestion del “ser nacional” y el pucblo y se introducen posturas antiimperialistas

(Werz, 1993),

B. Situacion educativa

L as contradicciones y ambivalencias del periodo en este campo s¢ advierten en
las caracteristicas de los prmcipales colaboradures del gobierno: al oscuranbismo y
fanatico nacionalisme y fundamentalismo catdlico de iguras como ¢l Secretano de
Fducacion 0. Ivanisevich, s¢ contrapone la figura de JP. Arizaga, Subsecretanio de
Instruccion Piblica y defiensor de muchos pestulados de la Bscucla Nueva La presencia
de Arizaga es @ la vez contrapesada por la posicion truchcionalista v mmlitansta del

interventor del Consejo Nacional de Educacion en 1947, M. Mordeplia que comparte

MoEn lainvestipaeion de este periodo consulié ¢l Monitor de los afos 1947, 1998 v 1949
{mtendiendo en espectal a los discursos de Perdn frente o docentes, esciitos de los sucesivos
Ministros de Educacion y de los imegrantes del Consego Macional de Educaciong. Hacw fines
del periodo ¢ Moniter dejo de publicarse y fue reemplizado por el Boletin de Comunicsciones
del Ministerio de Educacion, que tumbién consulté, Analicé detenidamente ¢l contenido de los
progruns escolares de 950y 1954,

Consulté libros de testo aprobados por resoluciones oficuales | "Mudee Tierra" de ML Faleone
de Editorial Angel Estrada, 1955, "Patna Justa” de Leisa 1 de Garcia editade por Kapeluse en
1953 y “La epopeya de Espaia” para quinto grsde del ya conocido 1O, Astolhi, A, Fesquet y 1
Passiadon cditudo en 1949 por Kapelusz).

Tumlnén analicé materal representative de 1o postura de los docentes: fundamentalmente la
revista L Obea de 1947, 1999 y 1952, slpunas publiceciones de Ly Confederacidn de Macstros y
b revisia “Mundo Peronista” {(Diciembre, 1952 y Octubre, 1954)

Profundice los debates en tomo al procese de cambio de planes de estudio del sio 1949, Para
el tesulia clave Lo consulta de la revista La Obra de 1949, dediepda durame todo el afo a |
refurma general del régimen escolur y la aphcacion de los nuevos programas. bn d anidisis de la
misma y de los programas mencionsdos me centrd expecialmente en sus recomendaciones para
las dreas de Historia, Educacion Religioss, Momal y Civica pars los grados cuarto, quinto y
s,
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con ¢l ministro de Instruccion Publica (Gache Pirdn) posicioncs antirracionalistas y
antiposilivisias

Pero mis alld de la coexisfencia y allemancia de figuras, el drea educativa debe
ser vista como uno de los espacios donde se acrece nid la capacidad de intervencion del
Estado (por ejlemplo ¢l Consejo Macional de Bducacion lue intervenido y paso a
depender del Ministerio de Justicia [nstruccion Publica). Ello habria respondido a un
doble ohjetive: el intento de consensuir y Jegitimar la propucsta politica y la busqueda
de capucitar a la poblacion de scuerdo a las nuevas necesidades del sistema productiva.

Los investigadores del periodo hablan de la expansion de las tasas de
escolarizacion, 1o incorporacion de nuevos cectures soctales al sistema, el aumento en
los salarios docentes, la construceion de edificios escolures. Sin embargo, también
advierten sobre  los limites en la relormulacion politica-acadénica del modelo
{Adriana Puippros, Susana Juse, 1988) Desde una interpretacion distimia, C. Escude
{1990 curacteriza el periodo por el avance Jel autoritarismo, el nacionalismo catohico ¥
ol militarismo; sostiene que la cducacion sirvio al adoctrinamiento a partir del
compromiso directo y explicite del aparato educativo con ¢l gobierno y la exigencia de
“leahad™ a los docentes.

La utilizacion que durante ¢l peromsmo s hizo de la escuela para la propaganda
partidaria, faciltado por la pérdida de autonomia de los organos educativos se advierte
en la difusion de los beneficios del Plan Quinguenal en las escuclas, la inclusion de
referencias al Justicialismo en los programas de 1954, la propaganda de las obras del
gobierno en libros de lectura (como “Patria Justa™), en la propuesta de que la escuela

“difuncla la doctring de la independencia econonicd y politica ™.

Abundan los articulos sobre la utilidad de la educacion para legiimar la
situacion politica y consolidar la idea de unanimidad. En los contenidos del drea social
se introducen temas como "Hacia la justicia social™ y "I 17 de Octubre ", Los discursos
de Peron hablan reiteradamente de poner a la escucla argenting “al servicie de fa
rirtiehicd .l'htﬂ'mmhl',,

{que la escuela) ™., funcione come centro e arrediacion de wee plan... suprima e Jucher
de clases y una en un solo anhelo o todos fox argentinos” {Programas de educacion
primaria 1950, pag, 10).
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En cuunta  los debates mis estrictamente pedagdgicos en diversos documentos
oficiales, Perdn v sus ministros alirman la necesidad de pasar del enciclopedismo a una
ensefianza humanista, formativa, nacionalista y “argentinista”, Sosticnen que se debe
buscar que la cducacion afirme fa pustici, la virtud, el cardcter social del hombre, fu
Se, fa conciencia nacional. la wded de los argentings p la democracia, Supripie fut
hucher de clases y también que "enironice o Dios™, lorme “wlumnos buenos, justos,
sanos, fuertes v virluosos", “valorice ol trabujo, desarrolle lu copacided técnica v ef
ingpuilser creador de coda argenting”, (Mensaje al Congreso de la Macion del | de Mayo
de 1949 - En Programa de Educacion Primaria, 1934 pag 13-14)

Frente o los nuevos programas que se definen en 1950 en la revista La Obra de
este afto se evalia positivamente el enfoque globalizador y el hecho de que se centran
en el trabajo del alumne “tal como venimos plantewnlo hace vemte aios” {La Obra,
Oclubre de 1949), s embargo, s¢ cuestion reiteradas veces la onentacion catolica,
hispanista v tradicronalista de los contenidos propuestos. En el proximo punto relomao

csins debates”
¢'. Nucionalismo popular y tradicionalismo

M. Mordeglin, interventor del Consejo en (946 sosticne que la escuela debe
dejar de ser “valgar imitadora de fo fordneo”  Propone que la difusion de nuevos
conocimientos se haga con una concepeion democritica y popular y “con uwn sentido
propio gue refleje puesira estiler de vida v nuesiro mode de ser nacional . Para ello
sostiene la necesidad de formar un cuerpoe docente "orieniado kacla W conciencid
smacional® (Monitor 1946 - En Escudé, pag 153). En 1947 cuando ¢s reemplazado de
su cargo alirma que todos sus csfuerzos cstuvicron puestos en que lu escucls “fenge
codor loeal” (Monitor, Enero, Abnl de 1947, pag 76, T7).

Peron alirma en 1948 en la asuncion de O Ivamsevich como Secretario de

Fducaciin

™ Gepiin A. Puigpros en esa época La Obra era dirigidn por una alisnza de normalisias laicos,
liberales. escolunovisias y espiritoalisias, o las nobas editoniales sus colaboradores suclen
definirse defensores de un credo “democratico y Lo " En ede periodo esto se identifica
paniculamente con el anticlericalismie.
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swiria pir IR QPRERENG, SIN UN eRsar argeriie sl sentir arienting, exte pueblo
verta wi muchedwmbre amorfa cuye desting iueddariu confiade a loy auduces, d foas
wmictles v a los mentirosos ™ (Discurso de Peron en Escudé, pag. 162).

En los programas del periodo, ademis de las frecuentes apelaciones al origen ¥
“lu esencial”, es claro ¢l énfasis puesto en qsociar ¢l nacionalismo con ciertos valores
radicionales hispanismo, catolicismo, ¥ militpnsmo.

I Amuchistegui sostiens gue s gue revisiones, los programas incluyen los
mismos lemas, proceres y militares, y agregan otros vinculados al tradicionalismo, el
hispanismo, el catolicismo y lo folklorico.

Criticando el antihispanismo de la gengracion del 80, Peron se reliere al error de
haber olvidado ™. e legado cultural de Esparia en la constitucion de nuestra patria®
por culpa de la influencia ideologica de "los disipadores™ y s venniclow e los bapos
fomedus® (Diseurso de Peron a las Universidades - La Universidad Obrera, phg, 28,
1947), Uin concordancia con ello afirma la necesidad de incorporar a la educacion
factores "W profimda raiz vypaiola® y e viva ascendenciy tradicronal”,  de
resaltar "l grandezu de Exparin™ y ver a s América como empresa de éroes” (Discurso
de Peron en ¢l din de la raza. Monitor, septiembre de 1947, pap. 16, 19 y 28),

Ello se plasma en los programas de 1950 a través del énfusis puesto en resallar
Wos valores culiurales ¥ morales heredadoy de Espaia®, "las virtudes el cobuillero
espariol®, "l mision civilizudora de Fxpaia®, ¥ "la hspardod o nucstra sl iclod
cultnrad ™ (Programas de Educacion Primaria, 1950, pag 42)

Fiia orientacion (en particular ¢l hispanismo ¥ gl catolicismo pero no asi el
militarisimoe] fue explicita y reiteradamente criticada por lus docentes de La Obra desde
comienzos del pobierny peronista, En esle rechazo se advierte un limite a la “lealtad”
exigida (con mucha vehemencia segin seiala C. Escude).

v s fulso que la tradicion sacional argenting resida en lu vida e tresciemos aitos de
coloni expaiiolu... nwestra veridica radicion historwea  arvance e 1810 fa
hispanidid v el rosismo ahora glorificadus de manera tnernditer, insolila, Corrosivi..
purd SAUSfOCer SUpHesiay EXTRenciuy de o opimiin mayorduria... el cxpirit de la
hispumidad, el espanolism falangista y el rosemo FEGUCHOMEEID e vencide y
destruide i mugna y magnifica obra nacionalizadora de todos Loy priceres de la
argentinidad” ("Es falso”, Nota editorial, L Obra, Abril de 1947, pag. 65).

Si tenemos en cuenta la posicion de la revista en los afios pasados, su culto a

personajes como Moreno, Rivadavia y Mitre, y su calificaciin de incultos v barbaros a
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las masas del interior, tal vez sea posible intuir en estas eriticas tanto cuestionamicnios
a la ideologia oficel del momento, comae el intento de sostenimiento del liberalismo y
secularismo positivisia
f.os contenidos  hispanistas v catolicos, son  ademas implicilamente
cuestionados, 8 través de su omision en las planificaciones propucsius por la revista’™.
E hispunismo y el catolicismo, o pesar de la oposicidn docente {al menos de los
docentes de 1a Obra) se realiman en las reediciones 4 los programas de (9350 y 1954,

I pregrasia it afiiea s recdin B fa formacin del hombre argeniing con plenis
cotciencia de su limefe, auidaticed vivict o fos grandes destimos ole fa nacionaludod y
firviente volunted istorica porda Servir a xu palria y o fer Jiumcamicduad”’, Se anspiran por
farttr en la coreiente funisia yoeristionad e revipeembre frispdnice, exenlfore fas
cruféntscas trohciones aug romeiles, viven el preserte :{,l':'mu.'cmmurh' Coppsirae e Bomeran
hgcur ¢l porvenir promusor gue se abre pura lu Neeva Argentma®. (Informe de la
Dircccion General de Enschianea Primaria, D A, Galmanno, Barccios Ceneral de
Ensenanza Primaria, Septicmbre de 1953, En Progroma de Fducacion Primaria 1954,
pig. 7)

En cuanto al esencialismo y el iradicionalismo, en numerosos discursos o los
docentes, Peron suele referirse a la “recuperacion del ser nacwmal” “del trecdicional
ncky de ser de oy argentinas”, w "o cwltiord heredada®, al "acervo trudicional
foemenda pur i trachiciin v la enseianza®,  Estas palabras se sosticnen on algunas
resoluciones concretas, como fa creacion de un seminanio de estudios tradicionales, la
reglumentacion del {uncionamiento de la Comisidn de Folklore y Natvismo la
crencion de un teatro folklorice para mios (Monitor, Septicmbre-Diciembre de 1947)

En una linea similar pueden ubicarse los mensajes del Consejo Nacional de
Educacion y las presentpciones de los programas cacolares:

o astamos Pescittandn fa Poirg o lus mendiras, pard eredr far aufdmiice Avgenting:
pura e intenciones, plena de vordades, fibre de trabus foraneas, amplia y grandiosa
frered Bocdi Tow aargost b Cul fer fo suficiente para construirla, meostrandn su verdadera
fuz y creyendo fervorosamente it el ol que fe anfundieran RUeSiroy. PUyores en el
milaprn de la gesia herotce” {"Mensaje a los maestros argentings”, Consejo Macional
de Fducacion Mayo-Agosto de 1948, pag,. 3)

" Las planificaciones de estos aios propucstas o La Obra no contemplan por gemplo las
sugerencips de los programas el o sentido de haeer énfasis en: ef sentide mistonal de T
UGN, el wpriniprdendn pelisrisey COLHY esdicional en la Acgeniua, pesalior lie fe y conviecicn
religiosa de Huesiras priceres v oel eiprili cristiann de HEeXIra carisditpide, nndliear ln culture
wnericana come shesis de o lotie-Rispana y Lo civitizicidn crixtion, hacer teferencias a o
chosctring sovial de i iglesia y Tos fundapieiios. CRSTaT, e B aststencie social, entender & Ty
confiaternidad humanag y argenting como bavadia en ler pratermichnd divine, y ©f origen diviens e
der wrvatorrichored,
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Acerca de la posicion de los docentes de La Obra, llama la atencidn que, a pesar
de su explicila eritica a la oricntacion hispanista y catolica, hayan scordado con la
posicion tradicionalista, por gjemplo incorporando propuestas pard el desarrollo de

[

temas folklorcos Se¢ reileran las afirmaciones sobre la existencia de un "espirdu
coluetiva®™ v un “alma naciona" que "e agita en conder priembro de fa poblacein” y
el la gente en i ComjuRio secional”, o referencias criticas a "los gt odvadln
fow serprados ¢ tharcesibles cimboloy de la nacwnalidad . se burlan del prveirler
desean fa romision extranjera” ("Pnmeros inlentos de orpanizar ¢l Estado. Ll
Federalismo v la unidad nacional™ Lecciones de historia para quinto grado La Obra,
1949, pag. 3100, a que .. poseemos @ sReNTr PUEPiD G PECHE CNpriL dhe libertul,
wmor al sueto ative. y ol trabage onrado” (*Sentido Histonco™ La Obra 1952, pag.
57,58) Resulta tambien significativa la sugerencia de o revista de recordar ¢l Dia de
la Tradicion a partir de la lectura del Marlin Fierro, adwrtiendo  sobre “la
iconventencia” de Tlevar al aula referencias acerca de la miseria, la opresion y la
jpnorancia, yi que nudd panaria con ello o educociin ™, se propone en cambio
vesaltar en esta obra Vel geogedor espiviti criollo ™, "l vedentio y el corape de nuestros
Sombres” (“E1 Dia de la Tradicion ™ - La Obra, Maviembre de 1952, pag 397)

Junte con el tradicionalismo en los progranas oliciales hay un contemido al que
poslrian asociurse potencialidades cuestionadoras: ¢! tratamento dado “al pueblo”, ¢l
enfasis en resaltar ¢l prolagonismo popular. No obstante, en ¢l andlisis documental,
encontré que fa presencia de clementos dee cuestionamiento muchas veces no pasa de
una posiilidad. Esto se asocia @ los alcances imprecisos del termino pucblo vy la
subordinacion de las acciones populares pasadas y presenies d figuras heroicas, cast
siempre militares y gobermantes. A San Martin v Belgrane se agregan ahora el "fider de
fow trabapadares™ y Mcreador de upa Argentin Justu” y sy esposa, "Jefa capiretectl e
for Nagion®™, Sin embargo, en la valorizacion de los héroes, a diferencia del pasado, se
resalty ahora sy “popdaridad”, su Meapa idad de sennir tas necesidades de loy
prev bl ™,

La forma en que se define al puchlo se correlaciona  también con una vision
homogencizante de los agrupamientos socisles. El “pueblo” y "lo argentino” estin

constituidos por una esencia original Gnica, pura ¢ incontaminada.
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i LY ;mhm'“}"ft_a i i crlinra o wn ‘lur.:.ilfr.l Fiere Sy clemenioy ru.-_-u:rrrmrml"a_-'u... loay
paiehios son cone los sifios ™ { Discurso de Peron a los docentes, 1953}

wiid corazon de los humildes ex moble v generose” (Libro de texto "Pateia Justa” 1933,

pag. 90}

Esta imagen del “pueblo™ se realinma a wravés de la forma en que se lo
caracterize frente o los hechos historicos, Como a principios de siglo ¢l pueblo se
muestra en masa ubilose”, entviasmcdn”, descontento, "herotooe”

En los programas de Instruecion Civica, resaltando la uniformidad se habla de
la necesidad vy posibilidad de o bisqueda de objetivos comunes, del  bienestar
colectivo de los distintos sectores que componen fa Nacion Argentina por medio de la
cooperacion y la solidandad, de la armonia entre los intereses del individuo y los de la
cociedad, de los patronos v los obreros, del trabajo y el capital.

Mo obstante, la nocton de armoniy social adguicre cn alpunos comentanos
sentidos ambivalentes. La asociacion de fa misma con lu defensa del  mantenimiento
del sistema no parcee lan clar como en periodos antenores. La armonia no esta ahora
silo amenazada por Jos que "alicran ¢l prden”, Sing también por los que “se ebsian
en muntener sus privilegios™ y se ubican en contra de los postulados de la “pusiicia
soctal” (Mensie de Peron a la Asamblea Legislativa, Mayo de 1947, pag 8y Por
gjemplo, uno de los puntos del programa desarrollade en las planificaciones de La
Obra, es “el foifundio vy lu concentracion de lo tierra™ vy uno de los propasitos
{ormativos, hacer comprender que la terma “tione gl Ser del qpuie da trabaga v ne del
i fat eleg imactiva” {La Obra, Jumo de 1949, pag 297) Se critica a los avaros y los
latifundisis, los “ercesos™ de explotacion, ¢l acaparamiento de alpunos y la
desproteceion de otros, los privilegios injustificados, las ambiciones desmedidas.

A pesar de la introducecion de estas frases criticas, los contlictos en peneral se
definen como hechos de patologia social y (tal como se tlustra en la siguiente lrase),
afirmando que la armonia colectiva es una situacion lograda;

o fu Nreva Argenting, todos trabajan y recthen i debide recompensa... Ahora fa
rigreza beneficws o todos.. wer o Dy pleey demasiadn ricoy m pobres demasiado
pubres™ (articulo "Patria Justa® y “El camino de la dignidad justiciahista”, Libro de
lectura "Patna Justa™ pag,. 162),



‘También en La Obra se habla del “tronfir oo s mavas®, “la reparacion de {u
iresticia”, “soberania politca,  justicie soctel v libertad  coondmea”,  "Clases
especiales del mes del justicialisme ™ (La Obra, Oictubre de 1952, pag 343)"

Con respecto a la vigenciu del dualismo, tan claramente presente en los periodos
anteriores, si bien np hay una referencia lan explicita como en estos a los valores
negativos (que 4 veces s¢ asocian a la holpazancria ¥ la ambicion), si existe una
tendencia & identificar elaramente los que se consideran valores posttivos. Lo mismo se
advierte en los "propdsitos formativos” de los programas que resaltan  las "wirtiles

cardimales™ justicia, solidandad, colaboracion, fortalesa, templanza, et

. “Los indios™ y “los inmigrantes”

Los “indios” se presentan tanto en los programas coma on las planificaciones
docentes con argumentos que Muestian wia concepein contradicton

Por un lade se alirman (sobre todo en las planificaciones de La Obra), sus
derechos y la defensa heroica de la tierra y la libertad, se critica el despojo y la
explotacion  de los que lueron objelo (Desarrollo de Contenidos de Histona para
Cuarto prado, Abnl de 1949, pag. 139). En ¢l discurse oficial, a pesar del ispanismuo,
s hacen reiteradas relerencias a la necesidad de no desoir "l voz ancestral de nuestroy
erbonrigenes”

PPere por otra parte, {sobre todo en los programas), se exalla la “accidn
civilizadora de Espata” v el “sentido misionad de fa congmsta”, se califica a las
poblaciones aborigenes de acuerdo a modelos evolutivos en salvajes, barbaros y
civilizados En ¢l programa de Educacion Primana de 1950 ¢l tema se presenta de la
siguienle manera CAdborigencs et Argeniina.- prados de cultura”, para continuar
hablando de los “Valores culturales v morales hercdados de Expaiia” (Progromas de
Historia de cuarto prado, pag. 42). En La Obra suelen aparceer comentarios de este
po™.. eran contdes fos g posefan g estimable cultura.. ey exagerddo

T ral ver pueds pensarse gue el control oficial fue mis efective con relacidn @ cstos puntos
(gue por gemplo con relacion al hispanismo y el catolicismo), yi que o a ravés de los cuales
el proyecto oficial buscaba cliumente su legmumacion. Sigoiendo a P Amuchiasiegui, a csto
el agreparse que la revista fue wodificande su posicion y s¢ acerco mas al discurso oficial en
bos dltimos anos
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presentarlos compitiendo con fos espaioles en cultura y civilizucion™ {Planiticacion
para histona de quinto grado - La Obra, Mayo de 1952, pig 102), se fundamentan
(tanto en los programas como co La Obra) las campaiias al desierto que permiticron
terminar con el “profleme”, "ganar tereas el selveye pova ¢l patrimenin nacional”. Se
afirma ademas la necesidad de su integracion en ¢l presenie

v las zonas de vida ety compremdenies en la denominacidn o aquellos
abundonades, como por limossa . al mdigena huragdn v merodeador de lu hacienda
ajenit... los mdios... finte con el paria y ol exclavizade... deben vivir a la manera de lo
hombres Tibres, faborigsos p cultos ("La ¢scuela primaria en las zonas de vida inculta®,

L Ofbra, Julio de 1949, pag. 323)

el indigena de nuestro pucbla sipnifica el pusado de sabor atavico y fa tintu
folelorica.,. su wifluge ponderable solu obtiéae ece el los dominmy del arte.. de su
espiritt quacela e mdy que su vocacdn de liberted™ ("Pasado y presente arpentinos”,
La Obra, Mayo de 1952, pag, 58).

“fi pancho, como el o en st medio e entonces, ofrecen slempre virlores
fracdicionales que son cligsrions e respeto... arirarluy con caridio Y orevivificar fas en
comstantes bransformuaciones jI:*f_',.'i:r.‘a.‘fr.lum-"n."u'd ex fo gue corresponde realizar d fis
pacionalidad en permanente evolucidn™ ("El dia de la tradicion”, La Obra, Noviembre
de 1952, pdp. 399)

En un texto en el que interviene Astolll (autor frecuentemente mencionado cn el
periodo anterior), s hacen referencias a gue Solis “perecid asexmado por fiy
giatrandes ", “los mdios oy emboscaron”. Bl texto continda relatando que el pnimert
establecimiento espadol en nuestro territorio “fue destruwda” por los indios, Hay
wambidn una mencian & Pedro de Mendoza, “acesid por fos sedios ™ (1O, Astolfi, A,
Fesquet y | Passador, La cpopeya de Espafia).

Frente o la hostilidad de los indios, la actitud de Espafia se valora de la siguiente
maners

“f g bra eivilizudora de Espark Suprimic en Amérien la antropofagia, los sacrificios
Dmnas, fu poligantia, ¢ nomadisme, fa lucha freenente enire luy ribus, mculod
Iuibitos de trabape p de diseipling, predico el crostimsmo, difundic el sdioma
costellano v ored los vinculos espirittictles ¥ morales qie constitiyen fer hesse de puestra
olidaridadd continental. ("La epopeya de Espafia®, 1O Astolfi, A Fesquet y J
Passadorn, pag. 39

En cuanto & los inmigrantes, solo puedo decir que también en este periodo en el

discurso oficial suele caracterizarse @ algunos inmigranies como “ggitedores sociales”
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que buscan troducir “ideay extraias”. Ello resulta muy interesante por la continuidad
con ¢l lugar dado a los inmigrantes aclivistas i principios del siglo.

Mo ohstante, en los programas el tema aparcee presentado de la siguente
manera’

g anmngrante. Su contribucidn al progreso ded puis' (Histona para tercer grado -
Programa de Educacsdn Primaria 1950, pag. 42)

y en algunos libros de exio se dice que los inmigranies

eligivdn st rumbe Unos labraran la tierr, otros se dedicardn o las fareas
mignmdes, pere todas pondedn su saber, su enfusiasmg ¥ s corazon ol servicio de
suestro pais ("Patra Justa®, pag. 164)

E. En siniesis

Hasta 1945 las fuentes consultadas permiten infen que hay muchos clementos
del nacionalismo reaccionario en los discursos educabivos y programas del periodo, al
menos s provisonamente nos relenmos al mismo como  un nacionalisme Do
cuestionador de la situacion inperante y delensor de concepeiones  tradicionalisias,
esencialistus y xendfobas Estos elementos no representan un quichre con ¢l sentido de
los conteridos de los afios pasados, sino mas bien una continuidad de los elementos
mids conservadores y las propuestas mas tradicionalistas.

En cugnto o la situacion durante el peronismo, podeia decirse que, como en aflos
antenores, el planteo educativo wlicial del periodo aparece en lincas pencrales como
legitimador del sistema social pero, en este casw, debe repararse en la erisis en que
habia entrado este sistema desde 1930 y en ¢l lugar activo dado en el mismo a los
sectores populares a partir de 1945,

Fn lus discursos de las avtoridades educativas, junto con nociones abiertamente
legitimadoras coexisten contenidos cucstionadores. Estos cuestionmmientos aparecen
cusi sicmpre limitados en sus aleances y  subordinados a una puliica en la que
predomina ¢l enfoque tradicionalista, donde la introduceidn de elementos novedosos
aparcee finalmente compatibilizada con una magen de o sociedad gue exalia la
uniformidad de objetivos de sus miembros. Las nociones criticas de los privilegios v la
injusticia en el presente no corresponden con un verdadero replanteamicnto de la vision

de la historia, donde no se observan mayores modsficaciones.
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El cuestionamiento de los docentes de La Obra al discurso oficial, tambicn
parece limitado al hispamsmo y el catolicismo y posiblemente efectuado en parie desde
una afirmacion del positivismo, tan arraigade entre los maestros desde principios de
siglo

Resulta interesunte mencionar la opinion de Inés Avuerrondo (1987), sepin la
cual. la "reaccion antipostlivista” que desde 1930 se registra en las propucstas oliciales
no se reflejo con claridad  en la prictica docente, En opinion de Aguerrondo, ¢l
positivismo y ¢l liberalismo sipuicron sicnde componentes fundamentales de o
ideologia dominante de la epoca, de las concepoiones pedagogicas ¥ didacticas y
también de las propuestas de muchos magstros.

En definitiva se advierte en estos aflos con claridad (en especial a partir de
1945) que contenidos aparentemente reaccionarios y conservadores, pueden adquirir
una potencialidad cucstionadora frente al discurse liberal hasta entonces imperante,
pero tambicn, frente a cienas caracteristicas del ordenamiento social vigente (como én
las crilicas a los privilegios a partir de la nocion de armonia colecuva), el
tradicionalismo adquiere de este modo sentidos muy diversos y contradictonios, Por
otra parte, contenidos aparenlemsnte cuestionadores parecicran poder ser neutralizados,
al verse limitada su capacidad potenciulmente critica (comop en las referencias al

protagomsmo popular).
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Capitulo 3: 1955 = 1973, Desarrollismo y nacionalismo en educacion

La consideracion en blogue de estos afos, a pesar de la extension del periodo no
implica desconocer la extrema complejidad del contexio: la alternancia de gobiernos
civiles y mililares, de gestiones educativas con propucstas muy distintas. A pesar de
esta complejidad y heterogeneidad, a lo largo de todos estos afos se advierte el auge de
diversas interpretaciones  del “desarrollismo”™ y su compleja vinculacion con las
distintas vertientes del nacionulismo. Li pregunia gue en principio onentd el andlisis de
este penodo se relaciona con la presencia que cste componente de las concepoiones
hegemonicas luve en los contenidos educativos y la forma en que las posibles

modificaciones se articularon con los elementos truchicionales

AL Bl confexto

En lincas muy generales el periodo  1955-1973 se caracteriza por la
consolidacion  del  capital  oligopdlico, el crecimiento de las  dspandades
intersectoriales, la creciente manifestacion de la dificultad de consohdar una ahanza de
los seclores populares con la burguesia (cada ves mas concentrada) ¥ la sucesion entre
democracias restringidas v goblemos autontanos. A fines del 500 se repistra una
endencia @ la expansion de la indusina mas directamenie ligada a los capitales
eXIANEIns que va haciendo crecientemente complejo estabnlizar los pactos sociales,
Fste proceso tenmina abondando la brecha entre un sector modemo de la economia,
dirigido a un grupo restringido y otro cada vez mas estancado, vinculado al consumo
IASIV,

La sucesion de pobicrnos militares serala la importancia del cjéreno, gencrador
de politicas piblicas durante la mayoria de los sfios que consideramos, La existencia de
un  ejéreio golpista resultaba funcional & una clase dominante que, en opimon de
Jorpe Sabato ( 1988), frecuentements atentaba contra el régimen politico, consiguiendo
paradojicamente presentarse come "delensora del orden”, al atnbuir la inestabilidad a

supuestos excesos de las demandas y presiones populares. La intervencion  del gjército
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en la vida institucional se asocio a la penetracion en lay fuerzas armadas de doctrinas
que afirmaban su funcion politica y su mision de resguardo del “ser nacional”™,

En cuanto a la situacion de los sectores populares, mas alla del intento de su
expulsion formal de los ambitos institucionales, (ue caraclenzo  con algunas
excepciones los  Proyeclos politicos desde 1955, los investigadores  consuliados
concuerdan en sefialar que los mismos retuvieron un alto nivel de activacion politica y
su base organizacional. En lodo caso, la exclusion nunca fue total y siempre se dio en
combinacion con la tentativa de su manipulacion ¢ inclusion controlada.  Los
empresarios ¥ muchos funcionarios politicos intepfaron con distinias  estrategias
socavar los dercchos gque estos sectores hubian adquindo durante el peromsma,

La inestabilidad polinea y ¢l frecuente deshorde de las instituciones  Son
clementos sehalados por distintos investigadores del periodo. La proscripeion del
peronismo (en opinion de 1. A Romero, 19943 definid una escena politica licticia,
egitimi, inestable y caracied peada por las politicas errabicas. Aulones conto Marcelo
Cavarozzi ( 1983) sostienen que se produjo ademdas el progresive desgarramiento del
tejido social y la erosion du los patrones basicos de organizacion ¢ Ineraccion social.
La sociedad se mostraba crecientemente incapaz de encontrar soluciones consensuadas,

En los dltimos afios de este periodo (correspondientes al goblemo militar e
Ongania), en el contexio de la Namada “Revolucion argeatina”, se intenlo Instaurar un
sistema caracterizado por ¢l conservadurismo politico, el liberalismo economica y el
oscurantismo cultural (segin fas precisiones de Portantiero-Mun, 1987)

Los componentes mis < modernizantes” de este proceso introducirdn nuevas
formas de concebir ¢l manggo del Estado que autores como Pardo-Mateo, 1972) definen
por el auge del tecnocratismo. Esto se asoclo a las leorias de la admstracion, la
planificacion y la participacion. Es claro que en un contexto de aumento del control y la
represion la participacion enunciada representaba bisicamente un mecanismo  de
pencracion de consensos, gue debia syudar al éxno de las politcas propucstis, Istas
“formus de gestion”, en opinion ahora de O Oselak (19%4), no imphcaron un
cuestionamiento de los principios penerales de funcionamiento de la estructura estatal,

Sobre todo a partic de 969 se advieric un proceso de corrosion de las
autoridades y deshorde social. Bl ataque del gobiermo de Ongania a los aspectos

progresistas de la cultura argenting awnentd la polanzacion. Bl Cordobazo v la ola de
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movilizacion social gue maugurd fucron una de los expresiones mas claras del

descontento y resistencia social.

Los autores consultados ¢n general hublan de una relativa dispersion, o al menos
creciente polanzacion de los discursos de los distintos sectores sociales, entre los que
por momentos resulta forzado encontrar puntos de articulacion.

En los discursos oficiales es posible distinguir propuestas neoliberales que
incluyen  elementos  desarrollistas, carscicrizados  por la defensa del modelo
noreamericans  como  ejemplo de progrese modernizacion o imitar.  Hsia
micrprelacion  aparcce  en gencral  asocisda  al anticstalisme,  ECconomcismo,
lecnocralismo y & un supuesto apoliticismo.

Por otra parte, en los organismos oficiales, sobre todo durante los gobiernos de
Frondizi ¢ Llia, se encuentran manifestacones de posturas desarrollistas distinias,
carpadas de contenidos nacionalistas y populistas. Se propone la promocion simultinea
de los intereses de la clase obrera y la burguesia uwibana y clertas limitaciones al cagital
extranjero; s¢ sostiene gue la modernizacion del sistema deberia concluir con lis
consolidacion de sistemas democraticos. Bsta postura terming en  pran  parte
subordinada ul desarrollo capitahista v “la defensa de Oceidente™

Mas alli de los detentadores del poder politico formal, en el discurso de las
clases dominantes coexisticron las distintas mterpreiaciones del desarrolhismo, con la
perduracion  de los  viejos principios  liberales vy de posicioncs nacionalistas
conservadoras

En la Argentina de cstos aflos parece particularmente presente la commbinacion
contradictoria del modernismo y el tradicionalismo. Distintos investigadores sehalan
comu und caracteristica de la modermdad el entrelazamiente de “la novedad y la
continuidad” {Habermas, 1993). Ya hicimos relerencia @ la desenpeion de G, Canclini
de las frecoentes alianzas en Latnoamérnica de los grupos culturales Fundamentalistas
COT S pos recnocraticos modernizadores (Canclini, 1990}, Sigwiendo con la opinion de
cute autor, 1a modernizacion en fa época se mambicsta claramente como un proyecto de
democrtizacion pars las minorias a través de la ampliacion del mercado de bienes
culturales v la seculurizacion. La oposicion entre tradicion y modermdad se convierte
en un niclee del sentide comin culto, que predica los heneficios de las relaciones

urbanas, ¥ competiiivas, n los estados de Amdénca Latina, continua Canchm, no
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debemos hablar de la modernidad, sino de varios procesos desipuales y combinados de
modernizacion

La explicitacion simultinea de contenidos modernizadores y tradicionalistas, a
pesar de su aparente contradiccion, se manifestd sobre todo durante el gobierno de
Ongania y su proyecto de smodernizacion awtoritana” (en palubras de A Rouquié
(1986)). La nocion (ue 1l vez sintetice esto es la de cambio entendido  como
meostanracion de fa legalidad perdida®. Por un lado, se hacen constanles relerencias a
la "necesidad de poner el pals en marcha”, de "ogmbiar fay estracturas” y por olro, se
muestra una obsesion por el orden moral a traves de los intentos por mantener valores
culturales tradicionales frente a la ereciente seeularizacion ¥ i modernizacion
ieolopica de la sociedad,

En opinion de O Teran (1991} esto altime determinard ¢l progresivo clerre de

lus "caminos institucionales” de la cultura y la pérdida de apoyo de la clase media,

in cuanto a la sitwacion del amiito académico v mas concretamente de fas
investigaciones hstoricas duranie el periode, A, Cattaruezs ( 1994 ) sostiene que a partie
de 1955 ¢l revisionismo logra una legilimacion e principio no academica, pero sl
intelectual v, desde el peromismo, ¢n su version mas popular, se divulga entre un
publico cada ves mis ampho. Cataruzz hace suyas las reflexiones de Tulio Halperin
Dongha (1971 para guien las razones del vipor del revisionismo deben buscarse en su
capacidad de expresar las cambiantes orientaciones de la opnion colectiva, antes que
en sus virudes woncas

Desde los espacios académicos, a partic diel 60 figuras como Gino Germani y
11 Romero impulsan una renovacion historiografica. En ella se pone enlasis en la
historia social y econdmica y la relacion con olras disciplinas {en especial la sociologia
y I economin) La “matriz profesional” de esia renovacion puarda relacidn con la
ecscucla francesa de fos Anales; de ella toman la nocion de “estructura” y de una
“historia 1wl En G, Germani se advierie tambicn 1o influencia de la sociologia
funcionalista noncamencana (Hduardo Miguez, 1994).

Migues considers ademds que el rasgo mis tipico de esta historiogralia, su
“mundy conceplual”, s¢ vincula con la presencia del modelo de modemizacion. El
espiritu desarrollista de la época hace que en m uchos casos en el andhisis del pasado el

peso se ponga en la caracterizacion de las mentalidades mas o menos progresisias, el
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tipe de estructuras institucionales, su caracter iradicional o moderno y las politicas cle
desarrollo

Siguiendo la opinion de - Ossanna (1993), la influencia de las nucvas
corrientes historicas internacionales no se tradujo en modificaciones sustanciales de las
propuestas editoriales escolanes

Los contenidos cducatives que analizo se relacionan  con los  avances
historiopraticos, pero también se vinculan al desarrollo de otras ciencias soclales, en
particular de la antropologia’™.

En csios ados (especialmente desde fines del 50) va afirmandose el status
académico de disciplinas como la sociologia, la psicologia, las ciencias de la educacion
y la antropologia. L propuesta general, en opmion de H Ratier {Jornadas de
Antropologia, 1989) era abordar los temas sociales desde una oplica cientifica, superar
la ensayistica de la filosolia social y, al mismo tiempo, crear uni clencia aphcable y util
para abordar los problemas snciles.

En socivlogia se difundicron el funcionalismo, el estructural funcionalisma y el
estructoralismo:  luego,  sipuiende a G Teran, las tendencias pn.::h:minﬂnh:ﬁ LT
relacionaron al marismo y el humanismo histonicista,

A pesar de algunas fipuras puntuales (comao la de G Germam), la influenci de
los postulados desarrollistas en los grupos de intelectuales mis criticos pareceria haber
sido mds bien relativa, Scpun O, Terin, cstos se apartarnon cada ver mas de los
organsmos del Estado y del discurso oficial. Los debates intelectuales, mas que al
desarrollo o al atraso se referian a la revolucion v la violencia, la teoria y la accion, ¢l
compromiso y ¢l antimtelectualismo, la seculanzacion y la erisis de valores, los
sectores populares y el supeto del cambio social v, logicamente, el peronisimo y el
antiperomsmo. Bl auge de la worla de la dependencia implico un replanteamiento mis
o menis critico del ema del desarrollo, ¥ ambien Hevo a repensar el nacionahsmo. O,

Teran dice a propdsito de este ulumo que la relectura del peronismo desde la izquierda

% |justa ahora no mencioné los avances de esta disciphing, ya que no existe documentacion
Facilimente accesible sobre el estado de los estudos antropologices argentings con pteriondad u
(960, En 1988, la celebracion de los wemia wnos de la carrera oo la Universidad de Buenos
Aiees iz ¢l marco de unas jormadas donde se procurd carscterizar la situacion de la antropologia
argenting (sobre todo en la Universidad de Bucnos Aires) desde Tines de 1950
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Hevara # una revision del hiberalismo gque ya no serd considerado un escalon dentro del
progrese, sino una etapa de la dependencia nacional {Teran, 1991)

La vigencia de estos debates académico-politicos y de la perspectiva
modernizadora y critica es dificil de rastrear en las manifestaciones oficiales de las
ciencias antropoldgicas locales. La hegemonia de la Escuela Historico-Cultural en la
Universidad de Buenos Aires impuso la nocion de que la finalidad del estudio de “los
pueblos primitivos” era fa recuperacion del pasado histérico’”. Muy marginaimente
alpunos investipadores y docentes introdujeron fa perspectiva de Ia antropologia
notteamericana, el funcionalismo, el evolucionismo y el trabajo de campo etnografico,
Frente & esta situacion, la carrera de sociologla, segun los protagonistas de la cpoca, se
visualizaba como “mis cientificista™ ya que en ella se difundian posturas leoncas
nepadas o silencradas en la antropulogia (M. Lischettt, MR Meufeld, Jornadas de
Antropologia, 19E9).

Distintos antropdlogos resaltan los proyccios que surgicron en la época de Hia y
Ly consolidacion de ciertas pautas de profesionalidad (A Rex Gonelez, 1989). Otros
critican la “isla democratica™ del 63 (8. Wallace, 1989} En todo caso, acuerdan en la
ruptura gue significo ¢l afio 1966, ¢l {reno a las innovaciones y ¢l éxodo de profesores y
alumnos.

Mas alld de estos frenos institucionales, los altimos afos de este periodo se
caracicrizan por la situacion de creciente debate en odos los dmbitos académicos,
discustones por el uso y finalidad de las ciencias sociales, surgimento de las ciatedras

nacionales, ¥ desarrollo de proyectos de trabajo social desde las universidades

K. Situaciom cducativa. Generalidades "~

™ L Escuely Historico-Cultaral fiene su origen en los desarrollos de Lo sntropogeografin de
Ratzel de fines del siglo XIX en Alemania. La canclenzan el éndasis en ln difusion de rasgos
culturales y la centralidad ded concepto de “iea cultural”. En nuestro pais esta marcada ademis
por ¢l énfisis en la bisqueda de un “ethos pramitiva™

W onsulie el Monitor de la Educacién Comim de los afos 1939y 1960 (buscando reconstruir
el discurso educativo del frondiazmo), 1965 y 1966 {comespondientes a la presidencia de Nhiay
a unn conduccion *democratizante” en el Consejpo Nacional de Educacion, segin los especialistis
consultados), 1969 (supuestamente caraclengado por reaccitn autoritania del gobiemo de
Omganin) y 1972 (en que se claborn una nucyva propucsta cumcular). Debe sefialarse L
discontinuidad en la publicacion del Monitor, sobre todo al final del periodo.



En el area educativa ¢l desarrollismo corresponde @ URA CONCEPELOD
instrumental de la educacion, eatendida como “inversion” que creard fas condiciones
para un cambio de actitudes y permitird el pasaje de una mentalidad tradicional, causa
del atraso de nuestro pais, a una mentahidad dindmica gque Facibite su “despegue”

v e que las empresas son deficiarias o producen garancias, v que ld elticacion
extard entre las primeras. Nodea mus tnexacto. Lo ecducacion, ta escrela produce mas
GuE MINEHNG CIPresa PO oo toder o pineung posibilidod o cualguer desarrolie o
accidn fuamana® (Mensaje de Clotilde Sabuttini de Baron Biza, Presidenta del Consejo
Naucional de Bducacion - Monitor, 1960, pag. 3)

wff finture de un pais depende de sus iversiones Lty escuelas $o0 inversiones el ninos
para que puervengon eficazmente en fos proceses peoducivos™ (La Obra, Marzo de
1967, pig. 23)

Fis posible percibir un importante cambio con relacion a los periodos antenores.
Fn la perspectiva oficial la escuela aparece pensada como "fabrica” y "motor para el
desarrolly”, mas gue como “templo del saber", ya no se presenta @noe como medio de
formacion de ciudadanos para un proyecio de ordenwmiento politico determinado, sino
s bien, como un ambito que debe contribuir al "progresa”, a traves de la formacion
de recursos humanos para el desarrollo econdmico. C, Davin (1998) (pensando en las
tendencias en la formacion docente) atirma que enlbie 1960 y 1970 se produce un
pasaje desde una concepeon donde la educacion aparecia relacionada al desarrolio
social v el control simbadlico era un elemento principal, hacia un modelo leCnoCraleo-
oficientista. donde e enfatiza ¢l control instrumental y la formacion de competencias
tecmcas en la practica docente.

1 discurso de la actualizacion y modernizacion del sistema aparcee claramente

en algunos proyectos oficiales postenones i |966: ¢ anteproyecto de ley de educacion

Consulié  los Programas Escolures Nacionales de 1961, las Aclaraciones de 149065 pam su
“wdapracion”, lus Bases para <l Curriculum de 1971 y los Programas de 1972,

Dentro de o propuesta editorial selecciong of manval de quinto ¥ sexto grado de Estrada de
| ity

Leb todos los Tusciculos de ba revista La Obra de los afos 1959, 1964, 1965, 1960, 1967, 1970
y 1972

Tuve ¢ cuenta ademas un trabajo que elaboré anteriormente ("La participacion de 1os docentes
en la definicion de pelincas educativas”,  Informe linal al CONICET, 1989 gue ncluye un
capitelo sobre el periodo. Del mismoe extraje alpunas referencias inporianies con relucion » la
situscion cducativa general, pero pocas vinculidas a la terniticy especifica de andlisis



die 1968, lus propuestas de translerencia de escuelas, ¢l crerre de escuclas normales en
¢l mismo afo, y el proyecte de reforma educativa entre 1967 v 1971, Al menos los
altimos dos proyectos fueron dursments reststidos por los docentes”,

La tendencia desarrollista, tecnocratica ¥ moderntzadora no se presenta en
términos absolutos,  se conjuga, como en el discurso social general, con el
iradicionalismo catolico (Davim, 1998} Bl proyecto de reforma educativa y los
arpumentos con los que s< buscd legitimarla pueden considerarse claros ejemplos de
esta coexistencia; por un lado se habla de la obsolescencia del sistema y ¢l bajo
rendimiento, por otro, de la necesidad de que el mismo responda a la esencia del ser
nacional v 1a moral cristiana,

Fste doble discurso, esta coexistencia entre o tradicional y lo lecnocratico,
permeard todo el sistema en especial durante ¢l gobierny de Ongania, Lo esie sentido
Pardo-Mateo (1972) sostienen que la politica cducativa de la Namada Revolucion
Arggenting estuvo marcada por la coexistencia y complementariedad de los planteos
desarrollistas y los neoliberales y por ¢l intento de modemizar ¢l sistema en el terreno
cientifico-lécnico sin minar sus bases ideologicas iradicionales™

A tono con ¢l discurso participative de la época en el discurso educativo oficial
abundan las propuestas de “acercar la excuela o la comupicod”, de que ¢l sistema
responda a la “ Jemanda socnal®, se adecte o las reahdades repionales, histoncas,
culturales y psicologicas de los alumnos (Bases de 1965, Programa de 1972) y que la

comunidad participe activamente en la planificacion educativa. Esto lleva a resaltar la

B ciepre de escuclas aommales provocd una serie de articulos de L Obea enire 1970 y 1972
en detensa del nomulismo, en los que se atinna la funcion aseguradors de la democracia y la
libertad de 1o escuels nomal y su utihdod coma nspiradora de importsntes refonmas: " gue sed
sprerailo exte mrwmento de froansicion y se siauee i exchela normal argentinag ¥ sarrseniing
gue pueda ocometer en of futro o gean empresa iue cumphid en ef pasado” (La Obra 1972
pag. 268, P)

La reforma estabs directamente asocisda al intento de claborar una Ley Ornganica de Educacion
que apuntsba a contar con un sisten educative unificado. Los contenidos de la reforma que
pprentemenie provocaron la s oposicion de Ta decencia, fucron la restccion del ciclo
primiario obligutoniv a cineo aios, la creacion de un ciclo inenmedio aparcatemente a cargo de
profesores, o de maestros, ha afinoe i e B subsidianedad del Estado en matenia educativa, ¥
lis inclusion de contenidos religiosos. Se produjo una unpartantc movilizacion de los docentes
( Asanblens, mesas redondas), cuya culminacion fue un paro ci Moviembie de 1970 que, segun
los documentos y gremiatistas "logro frenar” la reformia, con el apoyo de los principales partidos
de L oposicion.
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necesaria articulacion de la escuela con vires agentes socializadores, como la famiha
(Programa de 1961), y otras instiuciones no consideradas hasta ahori, como los medios
de comunicacion

La frecuente apelacion a lus bondades de la “Escuela Activa” en el discurso
oficial y di La Obra (en muchos aspectos und contingacion de la Fscucls Nueva del
30, se vincula con eertos planteos modernizadores. democratizacion de la relacion
docenie-alumno, importancia de la actividad, el trabajo y la experiencia, eritica al
verbalismo, desarrollo del juicio eritico ¥ la creatividad, cercania con la realidad y
participacion de ki comunidad (enfatizados en numerasos articulos del Monitor y en el
programa de 1972} Elauge de esta escuela se vincula, en especial hacia lines del
periodo, con ks fuerte presencia de la psicologia en los discursos educativos, sabre todo
4 traves de la influencia de Piagel, Los conceptos de motivacion, mleres, deseo,
vivencia y personalidad son de uso frecuente cn los discursos oficiales y docentes y
empicran a presentarse cada vez mas reiteradamente en las propuestas curmiculares

A pesar de la tendencia peneral a la modernizacion (que como vimos no se
presenta en forma univoca y “pura”), no dejan de advertrse preceupaciones de
funcionarios y docentes referidas a las dificullades para actualizar la institucién
cducativa y solucionar problemas tradicionales, coma la ampliacion de la cobenura, la

repitencia, la desercion, la nsistencialidad y ¢l perfeccionamicnto docente.
C. Los docentes: participacion y control

En la relacion de los docentes con las autoridades educativas y en las
caracteristicas de su trabajo, (con varaciones y discontinuidades a lo largo de estos
afios) resulta determinante ¢l auge de las leorias ¥ propuestas de planificacion y
participacion. En muchibs cusos eslas no buscan mas que estandarizar y controlar los
resultados {Batallan, 1996)

Advertidas las nigideces y los problemas de la centralizaciin del sistema, la
estratepia oficial se modificod, ¢ incluyd fa nocion de "flexibilidad” de la plamficacion

A partir de 1960 s¢ advierte en el discurso oficial ¢l énfasis en ¢l Hamamiento a los

40 . 1 | 4

La diferencis que Pardo-Muteo (1972} reconocen entre las propucstas cducativies deswrollisias
y neoliberales pasa principalingnie por el luger principsl ¥ supletorio que respectiviarmente
asignan al Estado.



125

docentes a tener un papel activo en la consulta, acesoramiento, gjecucion y conduceion
de la planificacion educativa (Monttor 1960), v en la defimcion ¢ implementacion del
curriculum. En el programa de 1972 se destaca la participacidn de profeseres en su
elaboracion v se da importancia a la definicion de "objetivos institucionales” a mivel de
lag escuelas, v a la definicion de una forma estipulada y estandarizada de planificar la
wrea dulica {objetivos, contenidos, actividades y tiempo estimado) colocando el
centre de gravedod de la responsahifudead formaiiva en Far wriiduned exeolar” (Bases para
¢l curriculum de las escuclas de mvel clemental, 1971, pag. 3y

En cuanto @ la posicion de los docentes en esie aspeclo, la misma parece haber
sido en los primeros afios (csto es con relacion o los programas del 61) mds hien
gscéplica o incluso cribica.

Mo obstante los cucstionamicnios o los “eimulacros " de participacion y a la
extension de los contenidos, la opinion de la Obra con relacion a las propuesias ¥
contenidos de los programas es en lineas gencrales favorable. En este aspeclo son
claros los comentarios sobre el curriculum de 1972;

Mace o wiox CHRIoS ailos que esoeirns . estamos embarcudos en la defensa de
michos aspectos gue el awevo cuericulum postuly y recomienda... or supuesto gue
extamins satisfechos™ (La Obra 1972, pag. fofa ).

A pesir de esta posicidn favorable de La Obra sobre [o§ programas, en opimon
de 1. Aguerrondo esto no se iradujo en modificaciones concretas. Esta autora afinma
que, aungue estis propuesias respondian en pran medida a los postulados de la Escuela
Mueva, gencralizados a mvel del discurse entre los docentes, su pestacion elitista y su
implementacion verticalista hizo que no fueran traducidos a nivel del aula, ya que fos
docentes en general carecian de elementos didacticos concretos para asumirlas €

implementarlus. (Aguerrondo, 1987)
D. La enseiianza de las ciencias sociales

Diecis en un punio anterior que una de las caracteristicas centrales del periodo es

la combinacion de contenidos tradicionales y modernos.

M i esta misma linea los trabajos del Momitor de 1972 hablan de plancumiento, maovaciones
educacionules, formacion docenle, ele A Salomn exeribe un articulo subre b educaiive
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Entre los elementos considerados tradicionales se advierte la continuacion de la
funcion ejemplificadora atribuida a las clencias sociales.

Uno de los objetivos de los Programas de 1961 {en la asignaturs gque pasd a
Namarse Moral y Civismo) es fomentar ¢l "Reconoeimiento v venerucion  fucia los
priceres y benefactores™ (Contenidos para quinio graddo, Programa de 1961, pag. 77)

En los primeros afios se afinna la necesidad de cumplir con “os altos designios
die fow putriotas™ (Monilor, 1959}, Antonio Suloni en un articulo del monitor de 1960
sostiene que la histona se propone descubrir ¢ "mensafe” de los creadores de la
nucionalidad.  Siguen presentes los relatos grandilocuentes acerca de "los que nos
dicron patria” (Momtor, 1959, pag. 173), “Los arquelipos e fa integracion de la
personabidad” (A Chaver de Vann “Los arquetipos en la integracion de la
personalidad”. Monitor, Agosto de 1960, pag. I8, "l creadores de la Repiblica
Argentina”, “Los prohombres de América”, Manual Estrada, pag, 129).

Fn el mismo sentido los escritos docentes (por ejemplo en La Obra de 1959),
afirman lo necesidad  de “desentraftur fa grandeza de San Meertin puarc gue los miftos
aspiren a ser como ¢ (La Obra Agoesto de 1959, pag. 273), de “Formar a lox ninos e
hoy con ba awtoridad de quien predica con el ejemple” (La Obra Septiembre de 1959,
pag 321), del “pasadi conte expertencia y feceion”, de "lax lecciones umperecederis
e Ko Martin” (La Obra Agosto de 1964), de "oy g dlegiaren gutones para lu fuena
porciomer!™ (Lo Obra 1970}

Mis a tono con ¢l proyecto modernizador, retomando las cnticas al
militarismo, se habla en programas y publicaciones docentes (incluso de los primeros
afios del periodo) de la necesidad de trascender las narraciones de hazanas militares y
hechos politicos y convcer “la actividd integral de nuestro preehfn” (Plan de Estudios
y Programas de Educacion Primaria 1961, pag 210}

Un proposito semejante parece guiar Jos programas de fines del periodo:

“fiy menester impustergable comtar wna historia a la medtcda del hombre . s héroes
i.FJrJ.J'J'J'_II'.‘-"I-E“I:J'.'i “"_.- Sronce o mih"ﬂlfﬂl. i :;.I'.'H:J.\' .I.u.rmﬁ.'ﬂ.!lrtufu.'p. Xin n!"hi-fu.t;l}.: |r:ll'.'F‘r.l LR TN j’?«l’lr_'{_ﬂ
ards de calor hgmano, de conflicios mteriores, de pastodes, e dedor y de alegrio. Fn
fin, fa historio de los hombres y para los hombres™ (Bases para ¢l curriculum 1971
pag. 228)

y desarrollo nacional” y L.Simone (presidente del Conseje Macional de Educacion) otro sobre
*“Tradiciin y Cambio™ {Monior, 1972)
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Fsto aparece también enfatizado en la revista la Obra en diversos articulos que
hablan de  “reflefar fa veda cotidiana” de distintas épocas (La Obra 1966}, relatar la
“hisioria viva®, captar "el clima de época” (La Obra 1967 y 1969), “fomentar la
svestigucion de los alwmnos™ (La Obra 1968), "destacur ef aspecto lumano™ (La Obra
1970

En los programas se resalts también la intencidon de que la ensehanza de la
historia deje de ser el relato de scontecimientos aprendidos de memoria por los
alumnos y se plantee como objetivos la bisqueda de relaciones entre los hechos
pasades, su vinculacién con la historia universal, y su influencia en la actual
organizacion nacional,
win jodas Tos hechos que se estudien se hardn observar las relaciones v dependencias
que puedan existir entre ellos, las causas gue lox determinaron v lay consecuencias
derivadas, propomiéndose el despertamienio del espiritn critico” (Programa de 1961,
pag 210).

k1 principal proposito de los Programas de Historia de 1972 es “La comprension
e fa sociedod™

Mo obstante, coma en otros periodos, la intencion de no relatar acontecimientos
fragmentados, y de que los mismos no se refieran exclusivamente a aconlecumientos
militares y politicos, no parcce haberse reflejado mayormente en los contemdos
concretos de los programas, en las planificaciones propuestas por La Obra para el
desarrollo de los mismos, ni cn los manuales™, Los temas de historia social y cultural
¢n los programas aparecen ademds Ccomo un punto particular y no integrado; parecierd
que una vez aprendido ¢l relato tradicional de la revolucion de Mayo, el cruce de los
Andes y la division entre unianos y federales, los alumnos podran tener algin
acercamiento a ess otra parte de la realidad pasada. En esto la propuesta docente no cs
muy distinta, Resulta ilustrative que en 1970 se suglera en La Obra "matizar” la

informacion de acontecimientos politicos y militares con la vision humanizada de los

| a forma en que se¢ distibuyen los temas de historna del munual de Estrada de 1966 es un
gjemplo de ello: se dedica todo un capitulo de 15 paginas a las acciones militares entre 1810-
|816; wn capitulo de 15 phginas, a la sucesion detalluda de los primeros gobiernos putrios, otro
capitulo de 10 phginas al “Héroe i, S Martin” v ' La emancipacion de América”, 33
peLEInas i “Kvedwoion politice hasia 62, Caserox p o Consiitcion MNacwewad . Las
referencias a la “Evolucidn econdmica desde 1810 a 1552 ocupan 4 pagimas, De la cultura en
todo este perfodo se habla en 2 pagings, tratindose en una “r caeliura oo o época de Rosas™ y
en la segunda “La edweacion, el peridisae, los litros p luy arles™



i3

protagonistas. En el desarrollo de los contenidos de esu “Nistora viva”, las referencias
cuclen limitarse a las caracteristicas de los edificios, modas, comidas y teatros de las

distintas épocas.

K. Naciin, culiura y comunidad

s indudable ¢l menor énfasis en ¢l nacionalismo escolar 51 pensamos en la
orientacion nacionalista y patridtica de 1910 y 1937

No obstanie. la idea de Nacion est reiteradamente presente en los discursos de
funcionanos y docentes, muchis veces junto con uni vision monobitica y homogénes
de lo social

Fata vision se advierte tanio en los discursos generales como en los programas
de Historia, Civica y Moral,

“f ox contenidos emmeiados en el programa pernitivds of nifo... apreciar la pmdeod cle
propasitoy v exfucrzos del pueblo argentmo en ol censecucion y afirmeacion de o
Libertad, la gpualdad, la mdependencia y lu democracia” (Plan de Bstudios y Programa
de Educacion Primaria 1961, pag. 10)

“Una civilizacion demasiado wnversalista, reidvca y superfical, oy et el
pestoramea o loas caives y la indole propia... sin peratiiiriios descubrr quienes Scimos
los urgentinos v adomde guecemos i para el cumplimiento de un gran lestin
fsedireen ™ ("La educacion argentina y el pensamiento de Muaye"- Conferencia de A
Salonia, Momitor, 1960, pag. 13).

L Macion es de todos, sus caracteristicas (de amor a la paz y valor) son las de
cadit uno de sus habitantes ".. de cualipurer cluse que sean” (La Obra 1970, pag. 569).
La imagen en los documentos oficiales y las propuesias docentes es que los argentinos
tenemos un modo de vida, valores ¢ ideales, un pasado y destino coman, La vuluntad

del puehlo es unamme, todos anhelamos la convivenen pacifica y la democracia,

o e el pueblo espere el futweo con tdeales de grandeza proyectadis deside los
r_brfggrufn' e feb nacionedselad™ []"I'L"Eid:_'!n'l.c ﬂ:.'l.lll'.il_'jl.'r Macional de EIJI.I:CHL‘-iI:'!I'L Ml}nllll:ll'
1972, pag. 5).

MNer arpenting,.. sigaifica wn pasacdo, wa mamend de ver y e seniir... una filusofia de
viche... Niempre seremos axi” (La Obra 1966, pag, 314).

"Nuestro pails promete para todos {os hombres rabajo v bicnestar... se redfirma la
vedutad argentime del esfucrzo laborwoso y fecumdo” (La Obra 1967, pag 178)
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Interesa especialmente destacar, por la posible vineulacion que ello marca entre
las propuestas cducativas y las leonas antropologicas en boga (especialmentc el
culiuralismo norteamericany), la frecuente utihizacion del concepto de comunidad
cuando s¢ habla de la Nacion, Comunidad sc entiende en distintos articulos como la
cuma de todos los individuos de la Nacion que Henen necestdades, intereses y melas en
COmun.

Rellexionando sobre la utluzacion de estos conceplus educacion, MK,
seufeld (1991 sefala la alusion de Ta nocion de comunidad al consenso y la armonia
como clementos constitutives de Ta sociedad, sostiene que el concepto, al tiempo que
pierde vigencia en los ambitos academicos, se corpora 4 los discursos cotidianos. En
un sentido similar, Pardo-Mateo (1972) afirman gque csta nocion escamoica el ambato
de produccion de la vida material, y fomenta ln identificacion de intereses en torno a
instancias supraindividuales indiferenciadas,

| énfasis en la armonia aparece también con relacion a los hibitos de
solidanidad vy cooperativismo que se afirma quercr fumentar cn los alumnos woto en
los programas, como en el desarrollo de temas de moral y civismo. Su estimulo se
vincula o la vision de que es posible compatibilizar los “infervses wersonafes v oel
Mienestar colective™.

Fin los programas, por olr pare, la busqueda de la democracia, la libertad, el
progreso y la vocacion de grandezs aparecen como atributos naturalizados de una
supuesta dentidad nacional.

v e debe defar de pensarse en Do e €5 permdnente e fodo plumten educativa: fa
sransenisicn def fegado cultural de fa Nacion y e los valores v virtudes insios en o
potiroleza o ¥ gue constituyen el fundamente e fu socieduad,,. 1 legado cultural
e o Nucicn esied firmeado por su tradicién democrdiiog, su vocacidn de pais Libre y
soberanio.,, s tdeal de fusticu y respedo,.. €8 deeir, por pendos ciguellos aspectos gue
hacen of extido de vidy propae de os argentisos " (Bases para el curdleulum 1971, pag.
§7, 88)

“Fudos sty pobludores (de América) aceptan y reafirmen fat organizacion republicams
v demucritiva.. e Itbertud, el respete por tat propuedad privade, T seguridad social v
fax mormias gue fodos los americanoy elogin v sostienen”™ (CAmeénca de uno o olro
hemisferio®. Manual Estrada 1963, pag. 130)

bin b parte de Moral y Civismo de este manual se habla en la misma linca de los

ideales de trubajo, progreso y cultura que nos unen, de la patria como " comumidod
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con solidas baves espiritnales , de habitantes que “aenen en peneral las prsmos
axpiraciones ™ (Manual Fstrada, pag. 422)

g patria e lo modre comin de fodu fos computriotas... fa sociedad viviemdn wnd
vida comun, trabagando con un fin, marchando o pealizar g nrision gue fa
providencia le ha sefialado™ (cita de E. Echeverria - Manual Estrada, pag. EIR

En el periodo se producen avances de la psicologia que modifican en algunos
seclores lns conceptualizacionss sobre el sujelo y ¢l proceso de aprendizaje. No
obstante, en algunos ducumentos se habls on erminos muy similares a los utihizados
anteriormene de la “esencia” de la virtud (Monitor 19593 (La Obra 1959, de
desarrollar en los alumnos el sentimiento de “lo verdaders, lo bueno y 1o bello™ ((Plan
de estucios ¥ programa de educacion primarna 1960, pag 13), del fimpudso fremeano
facia el buen”, de "B trabupe come vietad epuneniemenie Nimiana”, (La Obra 1966), de
la responsabilidad “como o de Jox caraeteres gae diferencim al hombre de los

denicis serey vivoy " (Manual Estrada 1965, pag. 403

A pesar de esta “naturalizacion” de alpunos rasgos de “lo humano”, sobre oo
al linal del periodo, la psicologia aparece mediando (8 través de la comprension y
canalizacién de los instintos, impulsos y deseos) en fa duslided gue oponia el bien y el
mal que en periodos anteriores se presentuba co werminos de una ruptura méis tajante.
i esta linew es signilicativa la ¢liminacion de asignatura “Moral” del curriculum de
1972, sosteniendo que el “enfoque moral” ha de darse a traves de todo el desarrollo del
curriculum

La homopeneracion y la legitimacion del sistema social tenen una clard
correlacion en la presentacion de la historia argenting. Fn el programa de lustona del
61 se propone abordar ka historia nacional para,

"upreciar I uniadd de propositos v exfuerzos ded preblo argentine en la conser BN
y afiemacion de fa libertad, la igualdid, o sedepemdencia v la democracia” (Programa
de 1961, Pag. L0).

Afinmaciones semejantes se encuentran en las propucstas de contenidos de La
Oibra:

el pals, dividicdo y ensangrentado por sus fchas intermas, esiaba firmemente anido
e el iddead superior de fibertugd B expivtte nocioned erd w7 {La Obra 1959, pig
225).
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“ A pesar de la anarquic.. el principio de macionalidad se mappiuve. firmemenie,
gracias o razones histdricas, penprdficas y morales... los puiehiog formearon wna isma
selenticlad y obedvcieron a Loy musmos antoridudes” (La Obra 1964, pag. 470)

Aungue se encuentran algunas MEnciones & “fg resistencta e los cawdiflos
frente al cometimiento™, @ su "comprension de la realidad frente al wlealismo de los
witarios™, y de algunas evaluacionus posiivas del federalismo (La Obra 1970) que
podrian murcar la influencia de los nuevos estudios historicos, quedan pocas dudas
acerca de donde se ubican los relatores de la historia: “Techay comra fos caudifos” es
uno de los puntos del programa de 1961

Las concepeiones sobre diferencias, desigualdades y conflictos sc explicitan
cohre todo con referencia a tiempos v lugares lejunos; si bien los intereses y relaciones
de los distintos sectores sociales no aparccen mencionados casi nunca en la histona
argenting, si lo hacen en relatos sobre hechos distantes temporal y espacialmente,
como la Fidad Antigua: alli existen los hombres que acumulan y los esclavos, o la
revolucion [rancesa, con sus nobles, sus burgueses y sus proleturios. Hay sin embargoe
algin lugar para ¢l schalamienio de las divisiones en el pais, a través de las
iradicionales y nunca  demasiado  explicadas  oposiciones  enlre maorenistas ¥
saavedristas, unitarios y federales, rosistas y antirosistas, que provocaron afos de
“ulefer y anarguia”. Los ANtaEONISMOos que s¢ MEncionan peneralmente se vinculan al
enfrentamicnto de concepciones o de intereses politicos, resentimientos locales y
ambiciones personales. Hay algunas referencias esporadicas a la desipualdad de niguesa
y desarmolle cultural entre Buenos Adres y el interior (Estrada 1965, La Obra 1970}, a la
oposician entre laufundistas y  pequenos agricultores. Pero las desipualdades y
conflictos desembocan misteriosamente en la unidad nacional, fruto de la accion de un
presidente o de una ley (la foderalizucion de Buenos Aires o la Constitucidn], pasando
asi e Do tieanio ol gran cambio®, Ydel despotisime o fu democracia” (en werminos de
los programas vigentes). En este sentido tesulta novedosa la sugerencia de la propuesta
de 1972 de abordar ¢f contexto actual haciendo referencias a situaciones de dominacion
v explotacion, “Dictaduras ¥ democracias”, “Imperalismo” y *Descolonizacion”
(Diseio Curricular 1972, pag. 327y,

Y Con relocion o los conflictos resulta sumamente interesanle seflalar un hechio que en el
panscurso de tuitos afos muestra un cambio de posicidn de la revistn analizeda, En 1959, ante la
posible inclusién del pericdo [852- 1970 en ¢l nuevo curriculum, en La Obrn s afimma ™..no
clvidemas e €5 fu Epoca cliya considericion duspuerte todavia las muls graves aiscrepraneioy



En las planificaciones, el pueblo sigue giendo un conglomerado mas o mends
impreciso y mantiens una caracierishica di los periodos anterivres. fa untformidad de
cus anhelos, de su vocacion de sacrificio cusndo la patrin esta en peligro

Fn el relate de nuestra historia  muchas de las frases utibzadas son
Hamativamente similares a las de los programas de muchos afos atris
e glestencara o pede s wle los prodeponisios e nuesirg mlependencia, ol me
titnhearon on areiesear i vida, s honir v s Bienes, desde lox mas pepresenialives
diripintes basta ol ks fmilide componente del pueblo, g compartio suy rleales b
hueheba por elfos”, (La Obra 1970, pag. 273)

En el tratamiento de la Nacion es tambicn posihle encontrar elementos de la
duslidad tradicion-modernidad que ya se Jofinié como central en la época y en el
enfoque de las ciencias sociales,

Fanto se habla de Ta Nacion con relacion al Sespirifu et Nocion resuclio o
wevir ¢ pcupar i lagar en for Mastoraa™ (R, Yera Pefialoe, Monmitog 1959, pag. 185), il
“lepoedn cultural” y el “esnifer de vida™  (programa 19723, como de su vocacon de
desarrollo, (La Obra 1967, Articulo de A, Salonia en Momtor 1972} de o "dreeniing,
peiy ole furura®,

La intencion de difundic el folklore y las tradiciones nacionales o las escuelas
s reiters en La Obra casi todos los afios. A veces s¢ intenta define la tradicion evitando
contrapenerla a la pocion de modernidad y cambio, entonces tan de moda, y en osie
centido. si ben se la entiende  como "o e da confarndod”™ (La Obra 1965} y “los
respus e se conservan”, también se afirma la necesidad de no verla como “un
puascacd mperte, Jrioy vermo' (La Obra, 1565}

“Wo ex dificil que los puehlos jovenes se alviden circunstancialmente de su pasado...
fuis téomicas, s cubiclides... Pero siempre o8 fireciiod Felerir o it iracdicional, o o 0 Fie
L ."-lr--.'l.'n",f.'-. i el If'!-l-:'-r'-'ll.'... JREFCD SXTFIRC PR Jery CodlgiRias cH N gxfilr ole vicla FREFLAEIECD, ..

ey of upresnder una vibracicn ¢ spuritnierd, we moral e e cilienter e durabilidod..

o EFEE RN PR ) RS ECERETPET KT ferae fopn Fefivencias a dos luchay enfre fer 4 "omfeeracicn
y ool Estado de Buenoy Alres Jrd i FeRais Jos eoiremiemeres docalivios, Lafé we o8 un
programa pare de Capital y la Proviecid de Huenos Awes, pretendy serlo pard toda la
Nemiblica® (La Obra 1959, pag. 375). Po ol contrario, ante una propuests simitar en el 1972 se
wlicnuy "lenemion que comgraindoriay de gquee i Hisiori Prairir dege de estar lmitada en el
dlenipan. Yoo wor serd b ocuparse de fo gue secvdic en i Adrgenting elespueés de 1930, . La
Avgeertins @i el puaeve curriculie e ¢y sy ef mitico wroamero del i, 01 amipoce i s
iredaxtrtatizade v moderne X wena ol G i bl pero tuamiidn con viduciores™ (L
Obra 1972, pag. 137)
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log pueblos que har huscado en su historm y en lo tracdicional fax enerpias del
presente, cumplirds sicmpre con S vocacion de altura™ (La Obra 1965, pag. 524)

Se advierte wmbién la vinculacion de lo tradicional con lo popular:

“fax prupos poplures e reficren o la trudicion comeo supreme inspiradora de un il
e vida,.. ex consagrida como patFimonio ducntico el pruehle” (Cita de A R Cortazar
- La Obra 1965, pag 532)

La recurrencia al autor citado (AR Cortazar) v la recomendacion de la lectura
de sus libros, es otro de Jos indicadores (junto con el uso del concepto de comunidad)
de 1o influencia del discurso antropologics (en especial de la comente culturahista) ¢n
la educacion,

Otra presencia de los debates antropolégicos se advierte en la preccupaciin
ante del Monitor como de La Obra por diferenciar las nociones de cultura y
civilizaciin,

La cultura, contradictonamente asociada al concepto de tradicion, es defimda
lrecuentements como “herercti de peatrimetic” (La Obra 1964) y, en ermines del
subsecretario di cultura del Ministerio de Educacion y Justicia, comey

“mcdvime expreston socil e usionica ded espivite” V. fa cultura intfluye sohre fer s
rtrarable del ol nacianal... sobre las posibilidades experituales... La cullurag ex
contimudud de modo que po puede concebirse sing como el desarrollo de las
Jacultades orgnales e un puchlo.. debe desarrollarse conforme u lo que nos es
propio,.. debe contribuir d la formacion de un hombre guicalicamente Qrgenfine. .
{"Politica cultural”, Antonio de La Torre - Momtor, Septiembre de 1965, pag. 42 83

La nocion de civilizacion se vincula con la de desarrollo, Civilizacion es lo que
diterencia ¢l adelanto, confort y ienestar de las zonas urbanas, del atraso y nudeza de
las rurales, o el "magnifico desarrolio” de algunas reglones de nuestro pais, de la
existencia de sectores mal alimentados ™ (La Obra 1970)

Fstas nociones de progreso y desarrollo aparecen marcando ung nueva dualidad,
que @ veces scintenta articular y a veces s Opone y presenta como excluyente: el
desarrollo v el subdesarrollo,

" by e Argentings, e vive o (uiere vivie e el suplo XX L otra sy sepultada...
vegeld,,, s enfirece poriue o se la escucha.. Enre las dos Argentinas lo hrech se
cthinlee™ {La Obra 1970, pag, 449).
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Hay incluso articulos sobre la determinacion climitica de los distintos grados de
civilizacion alcanzados o gue cxplica gue fa ruza negea haya avanzedo tan poce”
{La Obra 1964, pag. 467).

La identidad de nucstra Nacion en estas clasificaciones es clara:

W puestro paly perfencee énicamente al grupe CHrasidtico e razu Blanca, Su
Progrese ccononico y caltural obedecio al mismo foctor determindrie. Nu futtiro estd
g, peir ello miism, af desting de oy naciones de G febente " {La Obra 1964, pag
aR7)

Sipumendo con esta logica se justifica la condena de determinados grupos;

MRS [renieos Con eXCese K1 desapariciin (fa del garchien). Productes de un medio
alraseady, v opomiendo o la gocion civilizadora la incapacidod nativa del indie
anfecesor, solo la conservacidn de dicho extado habria favorecido su prosperidad”

{(Cita de Leopoldo Lugones La Ohra 1965, pag. 526).

En esta lineu es explicable la admiracion por los Fstados Unidos, constituidos
ahora en modelo de desarrollo econdmice, social v cultural, ¥ por supuesto, tambicn
cducative Se alirma que la homogeneidad de América se constituye a partir del
cjemplo sefalado por nuestra “hermang mayor”, que " sefaly, con ef ejemplo de su
potencialivad, el caming q segule pur ol resto del contimente” (L Obra 1959, pag 635)

1 wso (a veces simultaneo) de los conceplos de cultura y civilizacion parcee
derivar en la sipmente conclusion: cultura tienen todos, e incluso se miroduce la idea de
cultura popular, pero no lodas las culluras son gualmente compatibles con la
civilizacion, Esta ultima se asocia a la wdea de miltiples sociedades ubicadas cn
diversos grados de evolucion, o a un bien exclusivo de algunas sociedades

En definitiva, a pesar del culturalismo y de un cierto relalivismo con que sS¢
hacen relerencias o la cullura, ¢l etnocentrsma, con matices y varnantcs, maniens una
NpOTEANTE Vigencia Come CrLEro par evaluar la diversidad.

Llama la atencion que ¢l discurso educativo lome Clemios elementos (como los
conceplos de sociedad ¥ comunidad) de los paradigmas de las ciencias sociales
wradernos” en ese momento (culturalismo, funcionalismo), que coexislen con Glrns

correspondientes a paradigmas iradicionales como el racismo y ¢l ¢inoceninsmao.

F. “Indios™ ¢ “inmigrantes”
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La vigencia del etnocentrisma se advierte por gjemplo en los mismos titulos de
los programas del periodo para el estudio de los indipenas: "culturas precofombirmis:
musterio y asombro®, Enouna comparacion indudablemente valorativa, en el diseho
curricular de 1972 se propone ver juntaments “La dpoca prefuspamica ¥ lox origencs
de la eivilizacion occidental™ { Historia de sexto grado), Predominan las afirmaciones
sobre ¢l “atraso” en su evolucion cultural, con excepcion de los Mayas, Axlecas €
Incas (Monitor 1965), sobre el milagro de "o gesta huspdrica T que permitid
Meomguistiar estas Hierray para 1o civilizueidn... (sobre) fa grottud de Loy pueeblos
Americanos hucia fa Madre Patria”. (Contenidos para cuarto grado, La Obra Abril de
1959, pag 109).

Aungue sigue habiendo lugar para un plantee mas o menos ambiguo y para la
critica ol despojo y los abusos del servilismo, lo predominante, al ipual que en la
décadn pasada, es una vision justificadora tanto del descubnimiento como de la
conguista.

Poco parccierun haber sigmiicado cstos puchlos en nuestra histona que e
ortping  con Puaropd”, ¥R que los americanos somos  “hpos e fa civilizacicn
occidental”, "por Espafia fuimes Hamados o la civilizacion universal®, "su fuerza
L'.'I'IJJ..I"'IiI!I'I'-H! y vialores ﬁ.t't!.m'.'l'ul"i.’h' fer maovieronr o li .'__'r.lu.:juf.i.rﬂ el Amedricn™ Los FII-IEhll.'!E
*precolombinos” o "prehispanicos” aparccicron  en la histona en tanto los
colonizadores se vincularon o ellos, tal vez por iercs, pera no debe olvicdarse que "l
codicia fambién es capaz de Hevar a loy hombres por fow camunoy el heroismoa®
(Contenidos para quinto grado, La Obra, Mayo de 1959, pag. 170},

Fsws frases se ajustan a lo caracterizacion de Perrol y Preiswerk (1979) de
distintas propuestas educativas, En su trabajo sobre texios escolares curopeos (que s¢
refieren u la historia amencana aliman que el einocentismo - se sostiene en la
afirmacion de que la histoncidad de algunos puchlos se fundamenta en el contacto con
Ocewdente.

En el Manual Estrada de sexto grado de 1965 las referencias son a “leay crlenigrees
de los indios™, su “hostiganienio @ foy expaiioles”, Su “ra_*_'.'pmuuhr'ﬁ:.n'mi e deay
et ya que "o proporctongron aliments d oy blancos”, Aparece alguna frase
suelta sobre “u defenya del swelo native”, pero en general s explicitan frases como la

sipuienie. “Loy expedicionurios Suropeas i recorricron par primera vez lus costas
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cmericanas solo encontraron indigenas de cultura inferior” (pag 245} Los dinguitas
fucron "o mds chvilizados”, olros vivian cn oxiaedo salvafe”, Veran indomitos jaeles
gree (ucharon contra la penetracion espaiola instalaban sus toldos “en cualguier
parte”. En las misiones jesuiticas Caungne w0 eran libres, porque tode estaba
minncisamente vigiado, los mdigenas entraban lentamente en el cammno de la
civifizuctdn ¢ se sention satisfechos” (pag. 257). De pronto, cuando se aborda la
Revolucion de Muyo se descubre que no todo fue tan justo y calmo. Se habla de los
abusos de los espafoles y el anhelo de liberiad del pueblo indio, se menciona la
rebelion de Tupae Amari diciendo que “of expiritu revoluctonario quedi latente entre
fus indis ™y, por 1o lanto, es un antecedente de los movimientos independentistas (pag.
2T

Unas décadas después, ¢n los pocos Casos on (ue se los menciona (ya que las
propuestas por o peneral  finalizan en 18527 los indios se convierlen en un
“proflema ™. Junto con refercncias positivas a “La Campada del Desierto” se habla de
v ol uzote de nuesiras fronteras... los griios de lo inchios alcoholizados... fos terribles
seelories” (“La lucha contra el indio. Los malones”. La Obra Agosto de 1966, pag. 329),
y "o beneficiog de su integracion u Ju eivilizacion™ (La Obra 1964).

En las posicionss mas relativistas”, el lugar para su existencia es el de lo
extrafio v exdtico, a veces el de lo tradicional; poco dejurd de Wodo cslo el avance de las
leyes de la histora emendidas como el desarrollo inevitable del progreso
" ox ghorfpenes serdn cxpulsados por fus colunos poco a pocs, on formea pacifica o

helicosa, pere die todos modos wremediable” (La Obra 1967, pag. 317)

" fu Horeciente cultura criolia en expunsidn ¥ aseenso echa defimitivamaente su
poderio sobre los codicidos terriorios did Sur, incling y sella en forma ingpelable la
cucrte de fo Nocidn pampa... A pariie de enfonges of desierto tenible.. se transformard
vedozmente derrotindo por lox Remington, of fereocarrd y ef teldprafo” (La Obra 1970,
pag 382)

Con respecto a los aborigenes en ¢l presente, en la seccion de geogralia del
Manual Fstrada, haciendo referencia a los grupos ftnicos de Amernica, se alirma que en
algunos  paises  (como Argenting) el elemente  aborigen " desapurccio  casi
completamente.

“América ha crecido bayo fa divecta infliencia de fet cultura evropea occidental gque
caracteriza hoy su desarrolio hierario, artisticn v musical, s verdod que se conservan
(radiciones indigendas que contribuyen a dar un sello especial a la sociedad americand,
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pero exas influencias disminuyen u fravis del tiempo, por lo cual la cultura americand
e ccerce Coda vees sy o la enropea” (Manual Estrada 1965, pag, 127)

Como en los afios anleriores son muy escasas las referencias en los contenidos
al tema de las nugraciones
En el manual Estrada se habla del preambulo de la Constitucion diciendo:

“f gt pencrosidad provertial de nuesivo pireblo guedaba ast o sifirmeda por ef voto de
sondess fo dipputendins: se abrian lay puertas e nuestre tereiorio o lox hombres homesios
v trubayadeares oe odo el i, e hallurian en o feepiiblice Argenting su visgereriaded
puitria” (Manual Fstrada 1965, pag, 415)

Nuestro puchle practica uniformemente una “penerosidad proverbial” al tiempo
que los inmiprantes son a ka vez uniformizados v reducidos a “los hombres honestos y

trabajadores”
;. En sinlesis

Quisiera  retomar  aqui la aclaracion  que hice al prncipio sobre la
heterogeneidad del periodo. He intentado no desconocer esta varabilidad, pero la
atencion a los elementos reiterados pudo haber implicado la peneralizacion de rasgos
que en distintos afios se manifestaron diferencialmenty

Con relacion a otros periodos, en este resulla sumamente sipmficativo ¢l énfasis
com que en ¢l discurso olicial se resaita la dicotomia tradicion - modernidad. La misma
se encuentra presente implicita y explicitamente en distintas concepoiones de la
Macion, la  cultura y la eivilizacion. Esta dicotomia inﬂ|u:f'k:’ la postulacion de un
madelo dual, en el cual, las personas y clementos se clasifican a partir de su
contribucitn al progreso o al atraso.

A pesar de las diferencias y de alpunos argumentos mas o menos relativistas, la
dicotomin sefalada recuerda indudablemente Tu mterpretacion positivista clasica de la
historia del pais a partir de la clasica opusicion entre civilizacion y barharie.

Aqui puede ser Ll recurrie nuevamenie (. Canchni y su afirmacion de que
los tradicionalistas y los modemizadores suclen complementarse y hasta legitimarse
mutuamente {Garcia Canclim, 1990)

las nociones de cambio, propreso, hbertad, democracia, se articulan al

nacionalismo. Reforzando el esencinlismo y la naturalizacion de los atnbutos de la
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Wacion, se presentan de tal manera que pareciera que su despliegue ya esta implicilo
en los primeros afos de lo histor nacioml.

Lo corespondencia de los postulados vinculados al desarrollismo con el
discurso educative no $& encucnira en el caso de otras concepeiones tambicn presentes.
ol revisionismo historico no figura en los programas educativos vy las propuestas
docentes, mas alli de algunos planteos puntuales. Los cambios en la fuorma de concebir
los procesos y los sujelos en las ciencigs sociales  parecen haber tenido relativa
circulacion en los ambitos escolares

in los Gllimos afos del periodo, eypecilicamente en la propuesta curricular de
1972 resulta sipgnificativa ta introduccion de conceplos Comao dominacion explotacion,
imperialismo. 51 ben no he hallado sugerencias de desarmollo concreto de los mismos
en lus clases, s importante destacar su sula mencion, considerando su omision en los
contenidos tradicionales y las caracleristicas de i satuacion politica €n e50s wios

¢e menciond también el menor enfasis en los contenidos nacionalistas
iracdicionales y en las posiCIones Manigueis, ol respecto al lugar de los mismos en los
programas de 19U, 1937 y 1950, La tendencia homogencizadora parcee SOSIENETse
ahora en la centralidad de nuevoes conceplos Como civilizacion y desarmoflo. Desde
estos ultimos s¢ conslruye uni vision predominantemente evoluciomsta unilineal y
simplista gue Heva a una evaluacion etnocéntrica de la diversidad

La vigencia de interpretaciones ssencialistas de lo nacional, la casi nula
imroduceon de elementos de andlisis social ¥ polinco (a pesar de la mencion de
conceplos como “dominacion”), la ceduccion de la idea de progreso al desarollo de un
modelo de civilizacion preestablecido hablan de una situacion donde no se modifican
sustancialmente los conenidos m los sentidos de Ta lormacion. Por ello, al menos
atendicndo a los contenidos de Ciencias Sociales, es posible que se pueda dudar de oque
Ly eseueln de estos afos se haya transformado replmente en un “motor del progreso”, tal
como proponian  los mismos funcionarios cducativos del periodo. En todo caso, la
propuesty educativa resullo funcional @ concepeiones del progreso cn las que
cocxistian muchos argumenies clnocentricos ¥y excluyentes con alpunos clementos

crilicos



Capitulo 4 [973-1976 La educacidn_en un

“nucionalismo de liberacién™ y en und

“hgeion en orden”

A pesar de su brevedad, el periodu 1973-1976 serd objeto de un tratamicnto
particular, teniendo en cuenia lo significative de los procesos politicos que s€
desarrollan en el mismo y especialmente, la sucesion de propuestas educativas de
contenido cuestionador del orden social, por otras redccionarias, tal como se seitnlard
en cada uno de los puntos siguicnies. Con relacion a mi objetivo y a las caracleristicas
de los programas analizados hasta el momente, me pirecio especialmente interesante
atender a la relacion entre Jos discursos sociales cuestionadores de los primeros anos y

las propuestas educativas de clencias sociales.

A. El contexlo

La situacion a principios de 1970 puede describirse por ¢l detenoro ¥
deslepgitimaction del sistema politico, «l fracase de las ilusiones desar rollistas, el
descreimiento social respecto de lus expectativas de mejormiento ¥ estabilidad, los
conflictos y disputas en torna o la vuelta de Perdn y el surgimiento de movimientos de
opostcion armada al sistema. Frente a ello, €l peronismo aparece coma postbilidad de
frenar ung explosion reprimida cada vez mas ineficazmente y como depositanio de
expectativas para amplhias masas de la publacion

Pero mas alld de esias cxpectutivas, en apinidn por gjempio de Algjandro
Horowice { 1986}, la fase descendeme del ciclo productive y los cambios en el modelo
de productividad a mivel global, impedinian en nuestro pais el mantemmienio de la
alianza entre CMpresanos nacionales y trabajudores, base de la propuesta industrialista
y distribucionista del Peronismao,

La muerte de Peran, en Junio de 1974, marcd un punto de ruptura en la inestable
alianza de sectores muy helerogeneos. Marcd ademas el progresivo fortalccimiento de
posturas polincas < ideolbgicas reaccionarias, comprometidas con los tradicionales

mantenedores del sistema las grandes cmpresas, el capital extranjero y los militares.
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Para estos altimos el compromiso a partie de alll fue acabar con la “subversion™ y con

la "infiliracion marxista” en odos los ambilos sociales, y en particular en el educativo,

La sipnificacion de “lo nacional™ en ¢l discurso oficial de la época no es
univoce s posible distnguir distinlas vananies, ¢n lus cuales lo nacional aparece tanto
qeocindo a contenidos cuestionadores del sistema (interpretacion hegemonica durante
los meses de Campora), como vinculado con fa nocion desarrollista de la "Argentina
potencia”, o articulado con posturas claramente reaccionarias durante el gobierno dex
lsabel Perdn

Fl nacionalismo de los primeros LEmpos S asocid con ¢l antiimperalismo, el
discurso de “ta liberagion”, y la alirmacidn de | principalidad del papel del pusble en
su logro. Fstas concepeiones ocupan un lugar central en los discursos de la juventud
peromista y de los funcionarios de gobierno hasta la muerte de Pe ron

M. Shumway, en su analisis del nacionalismo arpentino, soslenc que en la
década del 70 se popularizan elementos de la wleolopia “nacional provinesl™ a traves
de Nguras coma Jaureche que critican doidamente la “monarquia de la imitacion” y la
pedapogin colonizada (Shumway, [993).

La categoria “puehlo”, aungue reiterada mcansablemente, no aparcee precisada;
alternativamente es posible su asociacion a los trabajadores, o 4 los argentinos en
peneral. Como en el peromsmo de ¢pocas anteriores, se advierie una rendencia a
asociar lo popular, v especilicamente la culture popular, a orientaciones
tradicionalistas,

Con respecto al tradicionalismao, pareciera vigente en el 70 la Inlerpretacion gqud
hacen A, Puigeras y J L Berneti (1993) para el 50 con el se intenta llenar el vacio
entre la incapacidad hberal democratica y la insuficiencia de las cateporias politico-
culturales de las masas

F] tradicionalisime, €n su version mas reaccioniria v su asociacion a lo religosoe
y u posturas xenolobus serd funiticamente afirmado en los discursos oficiales desde los

illimos meses de 1974

En la opinion de diversos histonadares y antropologos, el penodo estd marcado
por el ulin innovador en ¢l Ambite académico, mezclado con la militancia politca y

social, Se incluye la dimension del poder y la dominacion en los estudios sociales, se
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debate largamente acerca de la relacion entre investigacion y accion, la siuacion
colomal vy s¢ difunde la lectura del marsismo, el maoismo, el lemmnismo. In
antropologia muchos s proponen trabajar “junto” con los sujetos investigados que
antes se presentaban coma el objeto de estudin™

Durante la gestion de lvanisevich se truncan esios proveclos, se cierra la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, y sc impide la
investipacion, En antropologia el grupo de la eseuela historico cultural, higada {como
vimos ¢n ¢l capitulo anterior) a la fenomenologia clasica alemana y a posiciones

radicionalistas y etnocéntricas, ocupa cada vez My espacios academicos.

B. Situacion cducativa™

En los discursos oliciales del comenzo del periodo se alirma constantemente la
relacion entre educacion y cambio social. Mas alla de algunas menciones que recuerdan
la weoria del capital humano y el paradigmi tecnico-modernizador (la capacitacion
como “inversicn reatable” para la mporporacion productiva” de los hombres a la
economia), ¢l enlusis parece ponerse en peneral en o politico-ideologicn.

#i o wscneln debe tender a impartie up edicacion erltica constrrctiva para formar af
Jombre conductor que integrard o comunmidad  organizada, vt calicacion
acritice donde of hombre se stenla com hictcles, Asd este hombre nueve participdra én il
proceso de (iheracion nacional® (“Pautas Propramaticas para la Politica Educativa
Arpenting”, Sepunda Asamblea Extrmordinaria del Consejo Federal de Educacion,
Septiembre de 1973, pdg. 1)

¢ trasluce ademias una vision fundacional en el gobicrno v la influencia de las

pedagopias iberadoras latinsamericanas. lo educacion ha servido al proyecto de ln

# purn el andlisis de este periodo consulte docwmmentos oficiales de diversos organismos:
Ministerio de Culura y Educacion, Consejo sacional de Educacion, Consggo Federal de
Flascimcion {Or g gue s orei i medindos de 1960), Tuve especialmente en cuenti disursos de
mipistros, propuestas de planilicacion y programacion y el Diseio Cumcular de 1972 (yue
corresponde al periode anteior pero Sigus vigenle en este. Los discursos de O Ivamissevich
resuliaron parbculanmente represcntalivis e Tos altimes aios de este periodo.

Consulte ademas el moterial de la catedm de Historia de la Fducacion Argenting ¥
Latinoamericana de A Puigeros y la revists La Obta de los afos 1973, 1974 ¥ 1975 Ln esia
revisth centré ¢l undlisis en los wrticulos de plambicacion de la tarca fulica que, como en el
prerivda anterior, desarrollan los contenidos del Disefio de 1972,
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dependencia y la colonizacion cultural, de ahora en mas debe servir a la liberacion y la
prandeza de la patria y al hienestar del puehlo:
#  puesiro sistema educative debe formar un hombre capacitado para comprender las

pecesidodes de su prichla” (Consejo Federal de BEducacion, Abnlde 14974

mig cultura, i educactdn, o clencia Y le tecnologia  constitiyen  paluncas
Jundamentales pard L liberacion pucional e crienio guichran la dependencia y
peneran el camii wociul... La educacin ha sido durante stlos un medio de yedeccion
w exclustin de grupos sociales: en el future debe ser un process de mpegracion de
pitievay ¥ postergodcy cateporins sociples, fue ¢ incorporardn al trabago efective v o

fors pderes de decision” (Plan Trienal 1973, pag. 1 18}

En un sentido semejante al de estas frases el gremuadismo docente, reunido en
Huerta Grande én 1973, habla de una educacion gue Torme alumnos eriticos frente a la
realidad social, que impulsen fa liberacion, la justicia v la democritizacion.

En la agrupacion docente Bva Peron se critica ba cultura oligdrquica y sc la
detine en oposicion a la cultura popular. La escuela hasta ahora ha optade por ser un
medio de transmision de la promera, un " stramento de colontzacion af yervicio e las
uses dominantes™, una herramienta de Uil frmacicn de ruestro hixforia™, a partir de
eyte momento debe  procurar “oansolidar  puestra culiura o aeesied COIC I i
srircternil .

A pesar de las contradiceiones y la falia de clandad sobre las caracteristicas del
proyecto de liberacion, es innegable cn cstos discursos su contenido de oposicion al
sistema de cosas imperante.

Para hacer cfectives los cambios en el sentido de la educacion, tanto los
funcionarios, como los docentes de la agrupacion Eva Peron, consideran imprescindible
la vinculacion de las propucstas cducativas con la cultura popular.

Fsto se plasma en la jerarguizacion de la educacion no formal y de adultos y en
discursos del ministro y los funcionarivs provinciales acerca de la impurtancia de
wabrir fo escuela o la cafle”, “aprovechar los potenciis edvicativas de fa sociedod”,
entender a la educacion como un proceso permanente po linitado a los espacios
institucionales tradicionales. la concepeion de la participacion popular como un
clemento imprescindible para el cambio educative s¢ acompafia de CONCEPCIONeS
sumamente variables y poco precisas sobre “lo popular” y los alcances de la

participacion buscada
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Lo popular y lo pacional, ademis de los elementos de critica y cambio que
inplican, s¢ asocian al intento Je rescatar bas “auténticas raices” dejadas de lado por el
“amoderadsine extranjerizanie”

mif sistemio coucalive argeniing e findavics o resultanic @ St ESITUCIRIGEION ) el SUS
v social de la dependencie. bn funcicin o

phjetivas del proyecit poidfttcn, econdmica
diche esquema ha contributde o la colonizacion cudtural gque wbre luy viay d lu
sl fersicin popmlar mediante la sitemdtice desvalorizacion ale fas propias raices de lo
seictennal” ("Bases para un plan de movilizacion educativa nacional”, Consejo Federal
de Educacion, Septiembre de 1973)

El discurso nactonalista por momenios ene puntos en Commin con posiuras
chuuvinislis reaccionarnas y esencialistas que extienden el cuestionamiento 4 la
influcncia de “fo extramgers” en peneral, ¢n lanio impide ¢l desarrollo de o
sautcntivamerte macional . Tor gjemplo, en las Bases para ¢l Anteproyecto de la Ley
Macional de Educacitn se sostiene que Gsia liene como onenlaciones basicas el ser
nacional. humanista, popular y cnstina. Y reiteran las menciones a la necesidad de
rescatar el "ser arpenting”, de que ¢l cambio se ujuste o “nestre estido oo wreler”, de
nacionalizar la educacdn, puri “recreoRirario o foenidntica calture macioncl™ de
gue la educacion tienda a la {ormacion del ™ fombre argenting”  (lerminos twmbién
utilizados en el Plan Trienal)

1 Faiana {Mimstro de Educacton en los prmeros afos), ¢ un sentido similar
afirma en distintos discursos que la rev alucion cubtural argenting solo podra concrelarse
"er se Basa en un profundo dior d for nuestro™.

"L qgnie bty que fomar died pueblo son lux exprestones cntditicas. Lo culiura popular
tiene que ser popular; ex decir, hene que ser of sentir, of pensar v el aecionar del
priehlo™ (1 Taipna, Discurso en DINEA, Junio de 1973)

En cuanto a la situacion entre julio de 1974 v marzo de 1976, s1 bien consulté
menor cantidad de documentos, en todos ellos la meta principal es ¢l restablecimiento
de un orden suptestamente perdida por la pestion antenor. Los reclamos de autordad,
fidelidad en el cumplimiento y valorizacion de la verticahidad son constantes.

Owscar Ivanissevich, shora ministro de Cultura y Educacion, ¢s caracterizado por
A Puiggros y J L Bernett en el pernda 1045-1955 como antiliberal, antiracionalista y

catolico fundamentalista® . Ivamssevich sin duda manticne esta posicion en el 70, pero

¥ Gepin cunsta en publicaciones del Minstena de Culturs y Educacion, ene 1950 y 1973
Ivanissevich  pubhicd  numwerosis conferencias sobre “la politica educativa prgentna”, “La
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ahora Nama ademas la atencion su énfasis en el sefalamiento de “fos enemigos cle
[hias, e la peairia y del pueblo”, que won of sistema edicative fenen wn nombre: la
antfrescuclu,

Il rescate de "o quicnticamente argentino”, basandose en las “fuerzay sanus”
que quicren salvaguardar Ly Macion frente a la “penetracidn de la subversion”, serd la
cruzada de Ivanissevich. Lo auténticamente arpenting est claramente defimdo ya que
aqui, a diferencia de la gestion pasada, no parece haber lugar para la ambipiedad, la
contradiccion y las sutilezas: la wadicidn de devocion enshana, de orden y respeto, de
trabajo y estudio’

® pox hemos propuesto rescatar el alma de T escuela argenting perdicke en un
iernacionalisme materialista... el pueblo et desorientado.,. e aUEpERIOS he
alginos gquicran fransformer I bandera azid y blanca en un trape rofo” (pag. 1)
Sepun loy jovenes argentings i crttramos ot g fucha o muerte para conservar lu
pafria de San Murtin y de Perdn " (pag. 14) (Mensage de O lvamssevich, Septiembre,
14974)

Fl afo y medio de gestion de O Ivanissevich representa sin duda una alirmacion
de las interpretaciones nucionalistas reaccivnarias Se habla del bago "indiee pestridtico™
en que ha caido la escuela arpenting, de “argentmzar lu excuela”, de la necesidad de
formar ciudadanos “Bren argeniiios”, apregando, por si quedan dudas del significado
de esto Gltimo, que la tradicion argenting. es de e y verticalidad, de imgualables
caracterlsticas fisicas y morales. El amor a la patria es un instinto fijado pos [ios, y es
de Dios de guien procede su grandeza
“Nice Ricurdo Rojas "N sigamios tentando o la mierie con suestro cosmopolitismo sin
historia v imeestra escuela s patria.. este afi volveremus d exiltar el sertumicrlo
pairin como o exige ler seontct dmagen de fa patric., ef gue no feiga Paatricr o so ajtlera

a la suya que oculie swomiserie ¥ cxconda su dolor® {lvanissevich “La escuela
arpenting.., * pag. 43}

“Por exo dijimus que coda argenting debe aspirar g sor ducilo de wn pedaze del suelo y
e un pedze del cielo de su patria. D un peduzo de suelo para fecundarlo con Su
exfucezo y de un pedazo de viclo en ol que quepan tods suy ansias de perfecciin
meoredd  {Ivanissevich “La educacion arpentina”, 1964}

. Loy docentes

educacion nacionalista”, “La Educacion Argenting”  (Ministeno de Culturn ¥y Educacion,
Noviembre de 1977}
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Los docentes son uno de los sectores TUyH participacion se alirma necesana en
el proceso de transformacion que se dice cstar Nevando a cabo en el pnmer afo de este
periodo. Con ambigiedades e imprecisiones os docentes son considerados, al menos
en el discurso, . ageRles oo fur fromsformaon eolicatrva L U seclor ssusiiuible de
Lt tramsformacidn” (Momtor 1974, pag B)

En la concepeion sobre su funcion socral se introducen clementos no advertiidos
afios atris.

# o docente es i irabagador, Sy labor no ex e mero efercicin imtelfectad, constiup
st servicdor de fos proposios creafivas que lor historia presenta o fia Ne weiin™ (1. Tuiana,
Discurso en la escuela M. Acosta, pag. 14)

En una linea similar la agrapacion docente Ewa Peron sostienc:

e considera imdispensuble gue la docencia pariicipe e Do fcha conra la opresidn
el grupo huamane con el cual extd trabagundu”.

[ as reconsideraciones sobre su funcion social s acompaiian de propucsias que
penden a modificar su relacidn con los alumnos, Se afirma su funcion de guia que
propicia la participacion de los nifios, Esta concepoon no impide que @ veces se
nombre 4 0% maesiros en ermuhos wadicionales como  Mwacerdole frica™, "eje
vertehrador™ tartifice de lo magne empresd mvilizadora™ (). Taiana en la escuela M,
Acusti)

In los alimos afos de este periodu, durante la gesuon de O Ivamssevich, la
misma tajante distingion social entre buenos y malos, partidarios del orden y del
desorden se aplica a los docentes.

Gl Namado a los maeslios, mas que & participas, COMProMClerse o Sumarse aun
proceso de wransformacion, es a que colaboren en ¢l restublecimiento del orden ¥
wabagen “con fé de argentiins ¥ deniestren su fibra y tenacidad o vierdaderos
patriotes " (Mensaje de O [vanissevich, septiembre de 1974).

w o docenie debe ser un apistol, wr nuevo Jevtiy conduciendn al mundo.. sin
diferencin del credo o ey sleas politicas pero profundamentc enraizoade en ol alma
argenting, Cristiana ) Qencrosd comeds povus™ (0 lvanissevich, “Li escusla argentina”,
pag. 15, 36y 37)

b, Nacipnalismo: revisionismo y reaccion
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Realice el andlisis del periodo supomiendo  |a posibilidad de  encontrar
correlaciones entre ¢l discurso de la hberacion y la reaccitn posterior y los contenidos
escolares. Las correlaciones, Como veremos, son ciertamenie relativas.

Y hemos visto come ¢l contenidos de “la liberacion™ no es univoca, ¥ como en
los organismos educativos centrales aparcee muchas veces vinculado a afirmaciones
nacionalistas tradicionales que, por gjemplo, proponen que la escuela forme para

 peceder a la cultera nacional aulénficd v sepuri... se wlejard al alumno de
inpoNiciones eXIranierizantes. comes eniguietis que tanto dufaron la formacion del ser
nacional™ (Monitor 1974, pag. 7)

Por otra parte, desde los primeros anos, cn la fundacion Eva Peron se cribican
los contenidos de historia y al mismo Bempo, s reafinma su funcion ejemplificadora
al promover que la escuela transmita;

o iptgr astoraa gue refleje sus fuchay (del pueblo) v presente héroes ne crsifioados, st
hombres, cuyas acerones tendientes a libérar d fa Patria pucdan see modelo de vida
pora fos educandos” ("Objetivos, prioridades ¥ medidas.." phg. 11, Fundacion E
Perin).

En la revista La Obra pareciera haber cierta reconsideracion de la historia
nacional, de la relacion entre lo tradicional v lo modemno, tal vez alguna huella del
revisionismo histérice’

Es posible encontrar frases que traslucen un rescale de “lo diverso” ¥ “lo
wadicional” (representado en la historia argentina en pran parte en la mmagen del
“imterior’"), antes identificado casi siempre con el atraso.

Pero junto con esta visidn, coexiste en La Obra otra, cargada de contenidos
evolucionistas y etnocéntneos, Tales los concepciones sobre  la civilizacion y el
tpaido inetvilizada™, presentes sobre todo en el desarrollo de los programas de
geogralin, en las que la linea divisoria parcceria trazarse a parbr de la industrializacion,
urbanizacion y la cconomia de mercado

Junio con algunas inciplentes reconsideraciones, hay cn la revista cierlo enfasis
en el cardeter popular de algunos sectores y sujetos. por ¢jemplo, en las propuestas de
desarrollo de temas de historia los lederales se distinguen de los umtanos (que “temen
fa espontaneidad de fuy masas”) por la valorizacién de lus costumbres populares e
hispanicas. Rosas y los caudillos son definidos por La Obra de 1973 como personajcs

“polémicos”, objeto de amor y odio, con aciertos y errores. Se resalia su cercania y
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capacidad de interpretacion de lo popular, aungue también se habla del paternalismo,
fanatismo v acatamiento mistico en su relacion con las masas. La revision de su
valpracion se corresponde sin duda con la ideologia oficial, de acuerdo a fa cual
iambién se redelinen los hiroes, Rivadavia, de adelantado del progreso y el litweralismo,
pasa & ser en un articulo de la revista "ol candidato de la oliparguia portefia” ¥ su
carpo liene “cardcier espuree” (Contenidos para seplimo, La Obra Aposto de 1973,
pag. 422) , " desastroza gestiin del minstro e relaciones exteriores ne vacilo en
pedir fa soberania britdmica en awestro pais™ {(La Obra Mayo de 1973, pap. 193)

Sin embargo, no dejan de ponerse linites al revisiomsmo y adverlirse sobre ¢l
peligro die que Su expansion provogque gue los jovenes "pongan en fela de juicio o lax
Frst e e s educaiviy ¥ fors wenn oo :fr_ﬁjrmm.lrr.h"{l.'u' de fa verdad” {LEI: rEVISIOnISmo
en la escuels argentima”™ Nota editonal, La Obra, Agosto de 1974, pag. 345, 346) En
esta nota se afirma ademds que, si bien es positivo el renovado interés de los docentes
por la histora, deben diferenciar educacion de adoctrinamiento, tomar distancia de los
hechos, y no estimular la “bipolaridod " en las valoraciones de los alummos

En concordancia con estos limites al revisiomsmo y con las concepeiones
radicionales, se continua hablando mds claramente de oposiciones entre los seclores
sociales que participaron en la revolucion francesa o industrial, que en referencis a
aquellos implicados en el proceso histonco argenting,

De todas formas, se profundiza la deseripeion de conflictos que antenionmente
s¢ presentaban en términos muy superficiales: unitarios y federales no solo se oponen
en fa forma de gobierno que proponen, luchan por inkereses econdmicos ¥ politicos; el
localismo de las provincias se justifica por su empobrecimiento. Ello no unpide cavr en
la tradicional frase de que el progreso solo fue posible a partir de la umdad nacional y
el respeto @ los gobiernos constituidos ("La Constitucion Nacional™ La Obra, Octubre
1974, pag. 521)

Lo novedoso es la presentacion de situaciones de dominacion y explotacion en
la historie reciente. Ya vimos que en ¢l curriculum  de 1972 se incluyen temas como:
Dictaduras y Democracias, Imperialismos, Descolomzacion, Analisis de los problemas
de la Argentina actual. En La Obra se habla de la oposicion de intereses entre
conservadores v radicales, entre las mayorlas populares “gue desean eluborar su
provecto de pels sin tdorfas™ y e sector sunorilorio gue quiere BNpoRer st

concepeion de Nacidn"(La Obra 1974, pag. 527) de las diferencias entre naciones y
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hombres ricos y pobres (si bien no se desarollan demasiado las explicaciones sobre los
origenes de estus diferencias y desigualdades)

Bl relativo lugar de los contlictos en la historna, no parcce ener una
cormespondencia en los contenidos de Instruccion Civica En la misma se repiten, €n
general, Conceplos ¥ Concepeiones tradicionales, sin lugar para la problematizacion: ¢l
Fstado tiene por funcion garantizar la convivencia, la misma implica ¢l cumplimiento
de lus normas v deberes que define lu ley, se da por supuest el sentimiento de
solidaridad y la integracion comunitari

Las reformulaciones mencionadas aparecen juntaments con un alemperamisnlo
del dualismo v el maniqueisme. Perseste sin embargo la tendencia @ ver la histona a
partir del enfrentamiento de dos fuerzas, aungue ya no necessraments nsociadas al
bien y ¢l mal: los productores del interior y las minorias porteias en la revolucion de
Mayo, los unitarios y federales, los radicales y conservadores, las masas populares y las

minorias del privilegio, los impenalismos y las mactones que descan su hberacion

128 resurgimiento del maniqueismo es indudable en los discursos oficiales del
periodo gque se inicia a mediados de 1974 Se divide al pals en las “fuerzas sanas™ que
preficren salvaguardar la Macion y los que quieren destrairla, reforzando la asogacion
entre bien y orden, y mal y desorden

Va se menciond la identificacion de lo argentino con la fie en el discurso de O
Ivanissevich: las invocaciones a Dios son permanenics on Irases gque no dejan lugar a
dudas sobre donde esta: nosotros somos la palria y Dios estd con nosolros, en otro lugar
<in Dios, estan la antiescuela y la antipatra

Las referencias o lo popular ponen ahora el gje en fa accion de “la patna” {mas
que de la Nacion) y homopeneizan L nocitn de puchlo:
of o Pt crea fox simbolos g materialzan ef wentre el alma popular™ (O
fvanissevich, "La escuela argenting, " pag. 43)

No tuve aceeso i suficientes fuentes para precisar el posible cormelato de estos

elementos del discurso oficial en ¢l iratamicnto de los contemidos vscolares,

E. “Los indios™
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Como ya mencionamos en el capitulo anterior el Disefio Curncular de 1972
propone ver juntamente “fa épuca prehspamed v los origenes de o civilizocion
occidenial™ v los editores de la revista La Ohra acuerdan explicitamente con esla
propuesta.

Mo obstante, amplias partes de la revista se dedican 2 detallar el desarrollo de
lus poblacivnes aborigenes ¥ resaltar la complejidad de su forma de orgunizacion. En
esle caso se ulilizan términes que ya hemos discutido, tales como “grado de celtura
clcanzado” (Lo Obra, Abril de 1973, pag 132}

Al mismo Dempo s¢ mantienen cleras caracierizacioncs de ta vision tradicional,
tanto en referencia o la situacion previa a la conguista comao i los afivs posterivres. En
cste caso 10s 16mminos con que se presenta el temi son mds bien “Repaiblica Argentin
Primitivoy habtanies™ (La Obra, Mayo de 1973, pag. 205), y las CHrACICTIZACIONGS
predominantemente nepgativis

o fua cantided de ndigenas que poblaban el ferriorie argentities ci lu época e lu
comepistal vl colomzocion era muy enferier al mimers actual de persoRay giie it
anestro pais... lox amdigenas no frartmiaben we Nacion, vivian @n grupos a veces feasdules
enire s v con cultiras totalmente disimiles” (La Obra 1973, pig 207},

Siempre sepun la revista, con la Campana al Deswerto s¢ dio una "safucion
definitiva ul problema de las fronferas” (“La Organizacion Nacional”, La Obra,
Octubre de 1974, pag, 528)

Mo encontré propuestas de contenidos que idiguen Lo nclusion de temas o de

reformulaciones en fa escasa forma de tratamicnto de las muigraciones.

F. En sinfesis

Junio de 1974 marca un punio de sepuracion Lajanie entrc un discurso
nacionalista, popular v cuestionador, y olio nacionalista reaccionario”. Sin duda es
arbitranio ubicar el punto en una fecha, pero quedan pocas dudas de gue cxistieron los
dos discursos v de la profundidad de las diterencias entre ambos o partic de su
sefialamicnto en cada uno de los aspectos abordados Sin embargo (y a pesar de las
cscasns fuentes), hay alpunos indicios de que la profunda diferencia de estos dos

discursos en términos generales no tiene correlato con una diferenecia tan profunda a



nivel de los contenidos v programas educativos. Mas bien pareciera que en el primer
momento s insinoan clementos cucstionadores (revisiomismo, valorizacion de la
cultura popular, cucshionamiento de la opresion, relativismo) gue no se gncuentran con
pusterioridad

G el discurso oficial del primer momento se ubica la afirmaciin optimista de
que una transformacion es posible @ inminente, de que en la musma no se deben
oponer tradicion y modemidad, de la umion del pasado y el Tuturo en ¢l proyecio de
liberacion nacional, El papel de la educacion  debe transformarse, criticar su
vinculacion al proyecto liberal de dependencia y acercarse o 1as necesidades populares
y la tradicion. Sin embargo, hemos visto como la defimcion de lo tradicional, lo
auténtico, lo popular v lo nacional reproduce en muchos Casos argume nlos esenclahistas
phsesionudas por las raices que wraslucen concepciones estaticas de las wenndades.

En las propucstis, programas y planificaciones docentes se advierte el intento de
problematizar visiones untes irasmilidas acriticamente; desde el reemplazo de la cultum
oligarquica por la popular, a la presentacion de hechos ¥ actores histonces en uni
profundidad ya no ubicable en las aneriones caleporis maniquéas de clasificacion. Los
prandes hombres parecen yi no tan grandes, los hasta ahora considerados enemigos de
la patria para algunos fueron huenos Los sectores populares, MiEs (ue  masas
inconscientes e ignorantes movidas por las ambicioncs de algin caudillo, suelen
presentarse Como aelores protagonicos. La historia de la Nacion no se desenvueive
lincalmente ¥ a veces incluye como clemento estructurante las contradicciones e
INLEreses ¥ PosICiones,

Con lvanissevich no hay coexistencia (las referencias aqui son solo al discurso
oficiul), ni ambigiedades, ni contradicciones. Reapurecen los encrmigos, los varlores de
los que no puede dodarse (especialmente la devocion v ¢l ordien)  El proyecto de
"Argentinizar la escuela”, de medis el Mindice patridtico”, sin duda tiene puntos de
contacto con la educacion nacionalista y patriotica de 1910 y 1937, pero ademis
incluve argumentos mas clarmmente autoritarios ¢ intolerantes

La propuesta de lvamssevich puede ser ubleada en lo que . Terdn y I Laclau
denominan “nacionalismo reaccionano” sm demasiadas aclaraciones, no es posible
precisar COma para olras propucsiis los puntos de contacio con posiciones ideologicas

distintas: Se trata de un diseurso transparenic ¥ monolitice.
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Capitulo 5: 1976-1983. Fducaciin, nacivnalisms pEaecionario

A, Contexio general

Los investigadores consultados acucrdan en caraclerizar al proyecio del grupo
en ¢l poder en este periode por ¢l intento de realizar modificaciones estructurales en ¢l
sistema cconomico y politico, en un contexio de creciente concentracion de capitales,
predomini del sector financiero y liberalizacion del mercado.

Algunos autores (M. Khavisse, EM Basualdo, DX Azmacry, 1986) analizan la
creciente capacidud de los grandes grupos ceondmicos de condicionar ¢l sistemu social
y politco. Esio se correspunde con el progresivo desmantelanuenio de los mecamsmos
estatales repuladores de la economia.

Las limilaciones en el accionar estatal en el amhito cconomico coesisten con el
fortalecimiento de la funcidn de control social, lo que se manifiesta en estrategins de
represion vielentas {gque Negan a planificar y gjecutar Iy “desapancion” masiva de
personas) y también, en la formulacion de politicas de ordenarmiento de la wida
cotidiana de Tos sujetos. Estas polilicas {en wrminos de O Oszlak, 1984}, tienden a
diesgarrar el lejido social y a destruir la capacidad movilizadora v negociadora de los
sectores populares

A pesar de las indudables limituciones de la sociedad civil pata reaccionar &
una estrategia de poder lan violenta, no deberin subestimarse ¢l alcance de los
movimientos de resistencia y la bisgqueda de  nuevos canales de movilizacion y
expresion de demandas.

Sobre el fin del proceso diagndstico es mas O Menes untfornme. Los mlitares,
en sy alianza con 05 NUEVDS EIupos economicos, lograron estructurar un nuevo ipo de
funcivnamicnto de los factornes coonomicos y politicos, alterar kas relaciones de fuerza
dividiendo a los sectores populares y homogeneizando y fortaleciendo a los grupos

dotminanies,

Fn estos afios parceen coexistir, lal vez con mis clandad gue en otros en el
discurso oficial (y hasta en las expresiones de los MiSMos Personajes), posiclones que a

prioT: s podrian Caraclerizar Coms ultraconservadoras y reacgionarias y olras, Cercanis
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al liberalismo y al neoliberalismo. Ya vimos que esla coexistencia caracteriza tambien
¢l discurso hegemonico de otros periodos.

Lis pOSICIONES FEACCIONANAS, iradicionalistas y oscurantistas se relacionan con
concepoiones  sociales de un scentuado  maniqueismo, donde  "ED procese el
Reorganizacion Nacienal” se define a si mismo come Gnica alternativa frente al caos.
Los agentes de este Olumo deben ser destruidos (lo que justifica la violencia), para que
no extiendan su “pudricrin® al resto del orpamsmo social (1o que justifica el control)
Los lerminos “emerra®™ “ciragia mayor” ¥ meocivdad enferma™ son reierados ¥
centrales sobre todo durante los primeros anos

Dientro de las fuerzas anmadas, esto tens una clara funcion autojustilicatona y
revela una concepeion mesidnica y paternabista frente o una sociedad defimda como
ez de evitar el desasire”,

El térming ifiliraciin® adquicre un peso fundamental. La imagen de un
venenis escurriéndose en las rendijas de un cucrpo social debil intenta awerrorizar y al
mismo Biempe, justificar el acconar erronifice. Desde ¢l poder se construye la nocion
de un enemipo subversivo, abierto, armade, explicito, siempre sobredimensionado, que
hay que destruir, y otro, encubierio, astuto, corrosive, que sobre todo procura la
infiliracion de ideas, y al que por supuesto, tambidn hay que destruir

El otro componente del discurso, liberalismo o neoliberalismo st blen mis
explicito en ¢l discurse de los civiles que encabezaron ¢l proceso, esta también presente
en los militares. El cconomicismo, eheientisma, individualismo ¢ incluse los discursos
seudodemocriticos v participativos complementan las ideas resccionanas  anles
deseriptas, a pesar de la aparente incom patibilidad.

A nivel del discurso social general, se habla de un acentusmiento del
maniqueismo y ¢l autontansme, rmsgos no demasiado onpinales en ¢l pensamiento de
distintos grupos de nuestro pais

Un claro producto de estos afios, ©s ¢l acentuamicnto, sobre todo entre los
sectores medios, del discurso antiestatista, privabista, individualista v exitista.

Entre gran parte de los “intelectuales cnticos™ se registran situaciones de exilio,
ngilencio rebelde”, "estilo de rodeos y autocensura " (en érminos de W, Jitrik, 198R)

La deologia que permea los espacios piblicos es eminentemente conservador,
tracicionalista y oscursnlisty. Se Procuri con mag o menos eficacia anular la critica ¥

reducir los espacios allernalivos a cxXpresiones sutiles o directamente ocultas, No hay



Lak

duda de que hubo vtros discursos, pen ol menos hasta 1982, ¢l gobiermno consiguid que

"o

los mismos fueran "casi privados”,

En el ambito académico, la situacion cstd marcada por la intervencion de las
universidades. Las carreras sociales son suspechadas de “penetracion ideoldgien” La
situacion serd de un crecients deteriore, aislamento institucional, antiintelectualisma,
Clermes, prescripeiones, persecucion y emigracian de docentes ¢n vestigadores

La currera de Antropologia en Buenos Adres aparece fuertemente hepemonizada
por la escucla histérico-cultural y la fenomenologia. La antropologia social desaparece
de los planes de estudio v solo se desarrollaron las dreas tradicionales de folklore,
clnoprafia ¥ anquenlogia La formacion y la renovacion se desarrollo en espacios

paralelos (Universidad de Misiones, IDES, FLAUCSO),

B, Situneion educutiva B

La cercania en el tempo, ¢l acceso a olfo Bpe de matenal documental y la
interaceion con los protagonisias permitio abordar ¢l trabajo considerando algunas
problemiticas planteadas en los objetivos, pero que en los periodos antenores deberon
ser tratadas muy tangencialmente. bn este capitulo desarrollo con mas profundidad
cucstiones relativas al contexio de definicion de las propuestas curmculares y @ la
posicion de los docentes sobre los contenidos, procurando recanstruir sus propucsiis o

la definicion de la politica educativa y en las planilicaciones escolares. (tra novedad es

o yabaje con documentos nacionules del Consejo Federal de Cullura y Educacion y del
sinisterio de Cuoliure y Educacion y tamnbyién, con fuentes de o Muntcipaliciad de ls Crudad de
Buenos Aires con posteriondad a 1978 (afu de “lu transferencin” de cscuelas) Consulie
detenidamente el Diseio Cumculur de 1981 y documentus gue evalian este Diseio durinie lis
gestion postenor {Evalupcitn del Disefio Curricular |981, MCHA, 1984-1985).

Consalté tumbien todos los numeros de b revista La Obra die Jos afios 1074, 1979, 1980, 1U8],
(082 v 1usd, el manusl de kapelusz y o) munual de Estrads de quinto grade de 1978 (e
centré en lus propuesties de quinto yia que pol cjemplo el tema de los nborigenes se aborda
dluranie este aio),

Trabujé con matenial al que no hisbia tenido acceso antes, como publicaciones di los premios
{memaorias, docwmentos surgidos en encueniros) y pilas escolares

A demias de las fuentes documentales, confabu en este ciaso o el testimonie de gremialistas y
Jdocentes, recopgido purs un trabaje untetion ("La paticipacion de los docentes en T cheFimicidn de
puliticas educativas” lnforme [inal 8l CONICET, 1990),
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que en este periodo, teniendo en cuenta la transferencia de servicios educativos a las
distintas junsdicciones, decidi referirme a un ambilo espacial mas restringido:  la

Municipalidad de la Ciudad de Buenos Alres.

La restriccion de las funciones soctales del Estado™, la limitacion de las
postbilidades de participacion de los seclores subalternos en @l y las practicas
coercilivas necesarias para imponer esta politica se manifestaron claramente en el
proyecto educative del periedo.

Los investigadores del mismo (1.C Tedesco, . Braslavsky, 1985) advierien
sobre ln necesidad de no simplificar la carscterizacion de la sitacion durante csta
ctapa, temendo en cuenta la coexistencia de visiones tradicionalistas y lecnoc rabicas en
el ambito educativo y el cardcter errdlico de las politicas.

No obstante, mas alla de la exstencia de algunos discursos mas O MENDS
liberales y propuestas mas o mMenos “modernizadoras” (por g¢jemplo en la
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires a partir de 19803, los datos hablan del
ineremento del nimero de alumnos por escucla v por docente, del aumento de Ia
desercion escolar, de un proyecto descentrahizador efectuado sin transferencia de
recursos v del avance de la ensefanza privada

Los investigadores del periodo se refieren ademds al  incremento de la
segmentacion y desarticulacion por la pérdida de homogeneidad cualitative ¥ la
existencia de circuitos pedagogicos cada vez mas diferenciados. Alirman tambicn que
el freno al deterioro se debid a la demanda social por educacidn, pero no analizan esto
en profundidad.  Hablan  ademas del  vaciamiento  de  contenidos  socialmente
significativos (lo que daria por supueslo que anteriormente  existian  contenidos
significativos  en el sistema,  supuesto gque deberia revisarse  considerande  la
caracterizacion que venimos haciendo en los capitulos anlenores)

Sobre los fines explicitos de la educacion en 1977 se atirma:

Wi actividad  escolar deberd  favorecer el desarrollu del sentido clvico gue
conselidde actitudes de amor a la Patria y sepfiriciios de pertencacia o la comunidad
focal, regional y nacional, respeio por los stmboloy nucionales y admiraciin por los
priiceres™ (Objetivos Pedagdgicos del Mivel Primario v del Nivel Medio 1977, pag %)
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Bl ministro Llerena Amadeo, como representanic scabado de la posicion
reaccionaria,  en una continuidad notable con O lvanissevich, explicitamente se
prapone como objetivos ¢l orden v la lucha contra la secularizacion y (en érminos de
1O Tedesco, 1985) subordina la formacion cientifico-téenica  a los fines e1co
palilicos.

E| tradicionalismo se advierte en la nocion de un tfestime trascendente”, la
wdimension religtosa” ¥ la Ceoncepemn espirtualista el fuambre” que la escucla
wdebe desarroffar”, la afirmacion de la “radicion nacional ” y los “valores de la smaearenl
cristiana® (Tercer Asamblea Ordinana del Consejo Federal de Cultura y Educacion,
1981, pag &1). Esto altimo leva 2 largos debates por la pertinencia de la ensehanza
religiosa

A diferencia de los documentos del Consejo Federal de Educacion (organo
principal donde se plasma la politica educativa pacional), muchos documentos de la
ciudnd de Buenos Aires muestran la coexistencia de posturas diversas y  hasta
contradictorias. En 1979 se elabord un curriculum: con clara orientacion religiosa, pero
no lepo a aplicarse. En el diseio curnicular de 1981 la presencia simultanca de posturas
iradicionalisias y modernas es evidente™.  Clara ejemplo de esta coexistencia la
siguiente afirmacion del prologe:

"t a edmeacion debe responder af desafio de la época, sighienda por su ritme deelerado y
las constanies trangformaciones clentificas v culturales, afirmands permancriemente
Jox valores gue extdn susteniodos en auestia identidad nacional v en los principios
cristianos” (Prélogo del intendente de la Municipalidad de Buenus Adres, brigadier
0. A Cacciatore, Diseio Curricular 1981, pag. 1)

Reafirman  esta coexistencia  los  dos primeras  objetivos pedapogicos
enumerados en ¢l documento. “Preparar al hombre pava asumir fos obpetivas édico-

peliploses de su desting trascendente”, “Desarroflar o copacidad de pensanmento

¥ o distintos documentos del periodo se afirma el caricter subsidiano del Estado y la
responsabilidad de la Fniliss como agente matural p peimario o L eddncacion (Tercer Asamblea
Ordinaria del Consejo Federal de Culbura y Educacion, 1981, pag 81).

W lisia coexistencia se presenta en olros documentos, como el estatuo del docente de 1979
donde se afirn que el primer deber del docente es “Soxtener los principios democrdaticos y
republicanos e cxtablece la Constitucidn Nacional y formdr en lus alymurion urdl conciencld
e respets g exox principics v a oy valores de Ja moral crstiona ™ (Estatuto del Docente,
MOIBA, 1979, pag 6). Sin embargo en olros la posicion tradicionalisia ¥y su asociin Gon el
nacionalismo es mas claa. Por gjemplo en el reglamento escolar se sostiene que l obligacion
el personal docente €5 “Pender a la formacidn del ser argeniing sobire lo base de Tos
[PEINCIpHOS CPSTRIOS €1 giie se sustera” (Reglamento Escolar MOBA, pag 57
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reflexiva, juicio critico y 1y avtividad ereadora“{Objetivos  Pedagogicos del mvel
primario”, Disefio Curricular 1981, pig. 21)

El énfasis en el enfoque psicogentlico - aundgue sepin los  investigadores
posteriones mas bien se trate de su distorsion - con los posibles cuestionamientos que
implica a la pedagogia wadicional, junto con la reproduccion de los objetivos
pedapigicos defimdos por el Consejo Federal de Educacidn en 1976, que enfatizan las
nociones de un destino trascendente, la moral eristiana y el ser argenting, permile

definir a csta propuesta como profundamente contradictori i

¢ Los docentes: represion, control y participacidn. Algunas aproximaciones a la

vida escolar

En los documentos gremiales de los ultimos afos del |1-.:ri4.:u.iu"3, s¢ discuten los
fnes de la educacion, plantedndose objetivos bastante alejados de los oliciales: se
reitera la propuesta de Huerta Grande de 1973 de construir una educacion que propenda
o formar alumnos crilicos frente a la realidad social, y que impulsen la liberacion, la
justicia y la democratizacion

A nivel nacional, las reivindicaciones mas importanics del gremialismo docente
se vinculan a cucstiones salanales previsionales, las cesanbas  por  TRZONes
ideolopicas, las desapariciones de maestros y el incumplimiento del estatuto del
docente. Hay también criticas al discurso que ubica al Estado en un rol subsidiano, a la
wransferencia de escuelas a las provincias, al dogmatistno ideoldgico y en peneral, al
deterioro propresivo del sistema’

Se afirma, como una de las reivindicaciones centrales, la participacion de los
maestros en la definicion de la politica educativa, en la eluboracion de los planes de

“ Esia opinion es tanbién sostenida por aquellos gue durante la gestion radical evaluaron el
disciio desde la Secreturin de Educacion de la Mumicipalidad de Buenos Ares {"Evaluscion del
Diseiio Curricular 1981° MCBA, 1984- 1985} .

¥2 p1e reliero a las Memornas de CTERA de 1976 a 1983, elaboradas como un “balance” de la
situacion de la educacidn durante ef periodo militar

Y puchas de estas reivindicaciones se explicitan en los documentos que surgieron de un
seminario nacional sobre "Los docentes y la situscidn educulivi actual®. Este SEmiario s e
a fines de 1982,
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estudio, en el gobierno escolar y en la produccion, edicion y seleccion de los manuales
escolares.
Al respecto la posicion oficial es bastante clara en los primeros afios:

] T 1 17 T Lt A pm_j'?c“.'nrr:x mo infervendran en la frrmmaducion e ohjetivos,
caructerizaciones ¥ nomina de contenidos, s necesario aceptar de una vez por fodas
guie fa funcidn docente consisie en celucar v que su titwlar ne debe ser sustrafdo de exta
fubor con intervenciones que finalmente carccen de mayor efecto” (Directivas de la
guhsecretaria de Educacion a los colegios, 20 de Febrero de |974)

Pero no parece posible extender esta caracteristica a todo el discurso oficial. Por
cjemplo en el curriculum de 1981 de la Municipalidad de Buenos Aires se afirma que
hubo docentes que “participaron” en las sucesivas etapas de su claboracion, y que el
mismo serd replanteado a partir de su implementacion. Esto hace explicita otra
posicion frente al tema de la participacion docente, mas alla de su posible uso para
legitimar una propuesta y de las indudables limitaciotes ¢n ka misma™,

A pesar de los cuestionamientos a la forma de defimicion, los mismos
funcionarios que anos despucs { 1984-19%5) recomendaron el cambio del diseno de
1981, sostienen que los directivos y docentes acordaban en lineas penerales con él. En
el mismo sentido se expresaron los gremialistas entrevistados.

En cuanto @ la participacion docente en la definicion de los objetivos
institucionales de las escuelas v de la tarea dulica, de acuerdo a la opinidn de los
evaluadores del disefio de la gestion posterior, la plamficacion exhaustiva  del

5 . s, i I &5
curriculum guitaba creatividad ¢ miciativa a los docentes

" Los gremislistas afirman que esty participacion fue toalmente restringida y formal; los
funcionarios cducativos de 1984 que evalian ol diseiio de 1981 sosticnen que su definiciim
“respomdid a una decivion autorifaria y polincamenie aufososteniola " (Evaluacitn del Dhsefio

Curricular 1981)

" Ly planificacién de L tarea dulica tene un lugar central en lus actas de escuclas mumcipales de
cstos wiios. S¢ bajan permanentemente directivas sobre su forma de definicion, ajusidndose
extriciamente af currfenlum”, Este es uno de los temas que parecicra reflerarse  mas
frecuentemente en las reuniones de personal.

El control de las escuclas no solo tiene que ver con el cumiculum, se expresa también por
ejemplo en la definicion de los objetivos institucionales que suelen relacionarse a priondades
castrenses:  “Despertar permmente actitud de defensa de la soberania®, “Foralecer la
relacidn: 1 nifio, fa excuela y el ejéreitn”, “Mejorar la discypling ™, el

El control se manifiesta ademas claramente en la compensacion de la aparente y relatliva aperiura
del curriculum con la rigidez del replamento escolar (por las atnbuciones del director y las
extensas prohibiciones y limitaciones de los docentes),
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Los efectos del control tanbién se manifiestan en la revista La Obra. En estos
afios no s¢ hace ninguna critica y practicamente ningin comentario sobre la situacion
politica ni sobre la gestion educativa (comentarios y criticas que en afios anteriores la
revista solia hacer), por otra pane, ci diversos articulos se “reproduce™ el discursoe
castrense (al hablar reiteradamente de  “las escuclas de frontera”, la funcion de

“pendarmeria”, los problemas de “indisciplina™).

D. Las ciencias sociales

Iin los primeros afos en los discursos oficiales y docentes permanece la
wadivional concepeion de la histona como ejemplo.

En las propuestas de planificacion de La Obra, San Martin es "lu glorie hecha
hombre™ y se reitera la funcion ejemplificadora de los hombres ilustres en frases como
la siguiente:

o debemos segpuir lax fellus de log que, promerc gue Rosoerras, Sfueron muesiros
consumades de todas lay virtudes chvicas™ (La Obra, Abril de 1979, pag. 349)

En el curriculum municipal de 1981, en ¢l decarrollo del fdrea social, a pesar de
la coexistencia de objetivos, contemidos y métodos tradicionales y modernos, algunos
die los clementos mas conservadores de la propuesta oficial no son profundizados
Aungue en la presentacion del documento v la definicion de los fines y objelivos se
afirma que la educacion debe responder a los prineipos cristianos, esto no es retomado
en los objetives del drea “Estudios swociales”. A los tradicionales objetivos de
Ueompromise con valores patridticos”, MconocitiEnio del patrimomo cultural del
pais”, "de lo propie”,  se agrega el desarrolle de la “cupacidud de parficipar en
cambios ", de “establecer relaciones elementales de causalidad”, |a “uhicacion en
confextos socioculturales amplios”, ¢l “entendimicnto del presenie”, la “capacidad de
ahyervacion de lo realidad mmediata”, de “pomprension” y de “wceptocion reflexiva®
{ Diseno Cumcular 1981 pag. 25, 497)

e enfatiza reiteradamente la necesidad de reformular ¢l objeto de la Historia, la
Geogpralia y de "o perspectiva de la reabidad mmediara” (tal ¢l nombre con que
aparentemente s¢ reemplaza la Formacion Civica). La comprension de "la reol idod

coeial como totaldad complepa, colerente y dindmica”, y del "hombre en socieddad™ se
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intentan contraponer (al menos en ¢l planteo peneral) a una historia solo prevcupada
por memorizar 1os sucesos politico-militares y la obra de actores individuales (Ihsefio
Curricular 1981, pag. 497).

Se alirma gque el storador no debe considerarse "como jues supremo” (Disefio
curricular 1981, pag. 499), que se debe ineluir la vida economica y cultural, y presentar
los hechos como parte de procesos ¥ no coma anécdotas con sentido en si mismos. En
correspondencia con ello, y a pesar de las limitaciones reales del disefio curricular en
este sentido, se habla del estudio de la realidad social en su complejidad y dinamismo.

La propuesia se presenta dividida en objetivos, contenidos, actividades y
recomendaciones. Es posible afirmar gque, <i bien los objetivos y contenidos reproducen
clementos tradicionales y conservadores, en las actividades, y sobre todo en las
recomendaciones, se introducen cuestiones gque ¢n principio parecerian no coincidentes
con ¢l modelo social imperante: reflexiones sobre ¢l poder, sobre la democracia ¥ el
liberalismo, sobre la movilizacion pupular""

Es de destacar que uno de los responsables de la eluboracion del disefio (LA
Romero) recomienda a los docentes {en una entrevista de La Obra) la lectura detemda
de las recomendaciones, ¢ insiste en que "o conceptual estd en las recomendaciones...
jieizds la parte mas imporiante det disefio” (La Obra, Julio de 1982)

En Formacion Civica — o Perspectiva de la feahidad Inmediata - se advierten
pocos cambios (mds alla del cambio de nombre). Bl area sigue refiriénduose
principalmente a la wadicional enumeracion de derechos y deberes de nuestra
conslitucion, funciones del Fstado y organizaciones de la sociedad. Podria pensarse que
en ¢l contexte de anulacion de derechos esio puede tener un sentido relativamente

critico

* por gjemplo en sexto grado, en el objelivo de "Percepoidn de la complefidad de o realivdadd
social” se propone como sctividad la lecturi de textos de Roussean y de Bossuet sobre el ongen
del poder; para el objetivo de “analizar fuenies Bistoricay venciflas ™ s sugiere reflesionar sobre
los principios hiberules y democriticos de determinmla época, o seleccionur fragmentos sobre el
disciplinamiento, organizctin y coaccion de Lo mano de obra, en el objetivo de G R
dle los grandes procesos de o historia argentina " se recomienda resallar la umporiancia de la
politizwion popular, para lu v abservacion del medio y participacin e o comunidad” se
recomienda estimular formas democtiticss de prganizacion o participacion de los alumnos, En
séptimo grade se reconuenda hacer un cuestionario sobre la revolucion de 1930, sobre los
regimenes politicos y la evolucion de los partidos peliticos, la recomendacidn de analizar la
incstabilidad politica mpenting se comresponde con el comtenide "lnterpretavidn de textos". Esle
misimo "quichre” se mlvierte on la bablicgerafia recomendada: 11 Romero, A, Ciia, M. Bolana,
T Halperin Donghi, R. Potash (Disefo Curricular 1981, pig. 729).
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Un frecuente colaborador de la revista La Obra (R, Isaac) en Jumo de (98]
evalia positivamente “fa perspectiva® que adguieren las Ciencias Sociales en el
curticulum municipal de 1981, por el énfasis en "conectar” los hechos y ver los
condicionamicntos sociales de ke accion humana,

Husta 1983 la propuesta de la revista concide con el discurso oficial en los
objetivos de la ensefianza de lus ciencias sociales, con excepeion de " formacion ele
actierda a o pricipioy de fe moral evetiana” que no es mencionado en La Obra, No
obstante, se incluyen algunas insinaciones crincas sobre la extension de los contenidos
{yue también registré en las actas y charlus con fos maesinogs )

En la revista se reitera la preocupacion por la metodologia de ensefiunza y por
superar ¢l memonsmo, Se habla también de "wivificar™ 1 historia, como forma de
evitar ¢f desinteres de los alumnos. Sin embarpo, no dejan de abundar las actividades
tradicionales como la elaborucion de mapas de batallas, Ja naraciin de los sucesos de
Mayo "diu por dia”. La "vivilicacion”, como en periodos anteriores, parece restringirse
a la inclusion esporadica de lemas como costumbres, lu siesta, ¢ dueelo, las armas, los

trajes, las calles, el baile,

E. Maciomalisog

Como ¢n otros afios estd presente la idea de que la escucla debe exaltar los
“eepfeprew SEPIFCTIS * de la nocionalidad ¥ desarrollar un I.ZL!!TH}I"HI::I'I‘EU active en delensa
del patrimonio espiritual y matenal de la Nacion. A pesar del discurse de la
cubsidiaridud, se afima que desde el gobierno se debe velar por etlo

“fCansaderando: Oue entre Jos objetvay basieos del Proceso de Reorgunizaciin
Netcienel.. frgura lo conformacion de un ststema educativo acorde con las recesidudes
ded pais, que sirve efectivamente a los obpetivos de fu Newridn y consolida fos valores y
asparaciones culturales del ser argentin “(lercer Asumblea Ordinaria del Consejo
Federal de Cultura y Educacion, 1981, pag 79)

4w ol deber del Superior Gobierne de la Nacwn asegurar a la soctedad argenting su
comtinmidad Wsidriea y velar por la vigencia de los valores sustentados. por auesira
maeenithicdod ! (Decreto 2620, |9 12080)

“tepp expiccil hubrd de resaliorse o necesidod de g Ta frarmacdn nacional en sus
climinsiones vy valores sex iadex, civicos, fingilisiicos, miraeles v oreliprevey animen fu
actividad educativa v comprometan T responsabiidad  comin de Doy docenes™
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("Proyecto de Pautas para la Ley Federal de Educacion” - Minsterio de Cultura ¥
Educacion, 1981, pag 7).

En la Ciudad de Buenos Aires, en cl estatuto del docente uno de los deberes de
los maesiros es:

“Respetar v reverenciar los simbolos macionales v ocrear en los educandos un
weendrado ameor a e pateia " (Estatuto del Docente - MUBA, pag. 7h

Con relacion a  otros  pertodos, lama o atencion la interpretacion
patrimonialista de lo nacional. Mils que unip conStruccion colectiva, @ incluse mas gue
una identidad comin, lo nacional se plasma en los simbolos nacionales, en los
monumentos, en las fechas patrigs, en el culto o la soberania terrilorial.

Esto s¢ advierte en la obsesion por el cuidado de los simbolos nacionales. En la
Ciudud de Buenos Aires, por ejemplo, el tratwmiento que debe darse a la bandera en las
cscuelas v las caracteristicas de la musma, ocupan viarnas paginas del reglamento
eseolar. Entre las disposiciones nacionales aparecen diggnosticos v recomendaciones
coma la siguente.

it dexconoeimiento, perdidi o menoscabo del respetoy venerneion que se debe a los
Simboloy Nucionales, son indicedores de g grave problemdtica subyacemte: el
deterioro stfeido por el paly en sus diversos aspectos ¢ insticiones... La institueion
cdneativa ha swdo wleanzada por la prédica el wecionar de nefastas endencios
lvaddyricas, cuyo isbygefivio ex la destriecidnt e Jox principios v varlores gue sustentan y
definen da arpentingdad. . con ef proposite de lograr su SUSTITNCIG Peir CORCEACIaNes
ntinacionales... resultante de la accion ideoldgica disolvente se observan onusiones y
transpresiones o las normas que rigen el ralamiento que se dobe w fos simbolos
maciomales... " (Resolucion ministerial 1635/78)

En este punto puede ser til recuperar las precisiones de Garcia Canclini, Define
¢l patnimontalismo como el “lugac donde sobrevive la ideologia oligarquica y ¢l
iadicionalismo sustancialista, que generan una vision metafisica ahistorica del ser
nacional “cuyas manifestaciones supenores, procedentes de un origen mitico, solo
existirlan hoy en los objetos gque lo rememoran™ (pag  131) Sosliene que  una
caracieristica del tradicionalismo es la coincidencia ontologica entre realidad v
representacion, la consideracion del patnmonio como ¢l reflejo de la esencia nacional y

el esfuerzo por simular que hay una sustancia fundante con relacion a la cual

deberiamos actuar hoy (Garcia Canclini, 1990),
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En el Disefio Curricular seria arbitrario definir el enfoque exclusivamente por la
tendencia patnimonialista y tradicionalista, No ohstante, como ya dipmos,  se habla
reiteradamente de una educacion que afirme los valores gue estin susteniados en
nucstra identidad nacional, ademas, uno de los objetivos del mivel primano es fomentar
la actitud de “compromise con fos velores pairidticos”, el “respeto a los simbolos ¥
proceres putrins™ y que el alumno adopte “wra getiud posiiva hudia fu suberania
nercionad . {Diseio curricular 1981, pig. 23-25)

Fn cuanto o la posicion de La Obra, st hien se evita la sdentficacion Nacidn-
valores tradicionales (y especialmente cristianos) caracterisiica dul discurso oficial, se
reproduce fa posicion patrimonialista en distintos aficulos Abundan los comentarios
sobre posibles paseos didacticos visitando los monumentos histbricos de distintas
ciudades, o sobre I veneracién de la bandera, el himno v el escudo que “representin
fos imtereses mes varos de nuestro pueblo”,

[l nacionalismo aparece ademds  estrechamente vinculado a  visiones
homogeneizadoras, mamgueas y excluyentes Fn ellas la definicion de lo nactonal
purcce funcionar como espacio de delimitacion de un nosotros del que se excluye y al
gue se opone todo o que no esté dentro.

En los contenidos minimos de 1977 se habla de "loy fdemles de vida el hombre
arpenting”, en documentos del Consejo Federal de Cultura y Fducacion se afirma que
el sistema educativo sitve .. o fox objetivos de fo Nacion™ v " consalida loy valores y
aspiraciones  culturales del ser argenting” {Consejo Federal de Edueacion,
Asamblea ordinaria 1981)

Fin un sentido similar, en el manual Kapelusz de 1978 se sostiene que:

“hemos recibide g pateia gque respeta la fiberioad. presfesa wna profund fe
criviian.. w0 hace distingoy de ruzu.. otorga los misios derechos a todos Sus
Jrbitanres " (Manual de quinto, Kapelusz, pag. 133)

La forma en que se entienden la cultura y la sociedad también da cuenta de
sentidos excluyentes

En el Disefo Mumcipal, la colura de imtercs se restninge & la cultura
occidental. Las otras 8 lo sumo aparccen muy puntualmente, ¥ Slempre perd establecer
comparaciones con “riestra cultra”

Afos despuds, Graciela Batallin y Giraciela Morgade (1986} analezan y criligan

la perspectiva del disefio.  Sosticnen gue  cn el la sociedad se homologa a un
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equilibrado organismo bioldgico, ya que las dilerencias sociales se muestran como un
hecho objetive no valorable, donde por ejemplo los esclavos aparecen cumpliendo
wotra® funcion social, al igual que comerciantes y abogados. Sostienen incluso que, al
no considerar Jas diferencias sociales ni el conilicto como motores del dinamismo
social. este se explica simplemente por las acciones de los proceres

i correspondencia con estias auloras, cn 19sd v ya concluido el penodo militar,
los evaluadores municipates del Disefio peraiben una lendencia a pensar lo social a
partir dhe la teoria contractuabist, o reducir fas relaciones sociales a la normatvidad y
ver lus conflictos como desequilibrios”

La posicion de La Obra, no parcce muy distinta a la del Dhseio. Tambien esta
vigente la idea de que el funcionamiente de la sociedad se explica conociendo las leyes
gue la ngen. Las mjusticias ¥ los abusos solu existicron entre los gricgos, ¢n el
feudalismo, ¢ incluso en noestra sociedad, antes de 1810, En la hustoria argenting, el
puchlo, como én ulros per iodos, se indigna homogéneamente conirn determinados
personajes, se llena de algarabla cn lus fechas patrias, ve representados todos sus
anhelos en leyes v simbolos, e

En los pocos articulos donde se hace explicits alguna mencion a la sociedad
actual se sostiene por ejemplo que “shrevos, pulusirles y comercianies IRTCEran S8
frasbaigo en prer cded bienesiar de o poblacidn™ En 1983, ¢l referente de los conjuntos
sociales o5 “fa crndadamia” que, conjuntamente, recupers su dignidad “esiuchando ef
gt de fus hombres de Mayo”, La uniformidad y el legalismo caraclerizan e luse
b forma en que se define la democracia, cada vez mas mencionada en la revista hacia
[nales del periodo:

0 b ddemecraeia cstd orentad al Bren cominin, realiza fo convivencia pacifica el
teders o fibertend dentro dol ordesgmiento def derecho potural™ (La Obra, Moviembre
982 pag 6T0) “Fstd en fa indele natural de mestro puehio” (La Obra 1983, pag 20-
21)

F. “Los indios™

A pesar de ocordar con estas crincas de Batallin-Morgade v de los Funcionmios de 1984, no
deja de sorprender b coexistencia de estis pusicions con el plantemmicnto de algunas teandlicas
criticis v b tipo de biblivgralia sugenda en el disciio, como ya scfinlé piginas s,
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El énfasis de la propuesta oficial en la cultura oceidental  ubica o los indios
como referentes de "otra cosa”. Los objetvos de 1977 los define como "culiuras
precolombings”. En el Disefio mumcipal su apancion en el segundo ciclo (cuarto y
quinte grado) se refiere a Loy pueblos indigenas u la Hegada de fos espafioles.
Estamper histirica™ (Disefio Curricular 1981, pag. 572). In este punto se propone
ahordar fuy vestimentas, ¢f cardeter nomade o sedentari, los isiramenios, fers
urtesanias v o forme de orgamzecidn secid, Cuando se hace referencia a  los
cspafioles (en fa propucsta para sexto grado) se habla de “Cenpaciin de la Gerra ™ ¥ s
recomienda “Destacar ¢l papel de la obra evangelizadora de la iglesia en América”
(pag 675) A partir de agui ¢l wina desaparcee de los contenidos. Mucho mis adelante
la cuestion reaparece proponiendo “Pestacar la perststencid def problema indigena y
la estabilizacion de fa sitnacidn luego de la campana de Rosas” (Disefio Curricular
|98 1, pag. 613),

En el manual Kapeluse el tema se presenta con el ttule: “Los aborigenes o
wettirudes def suelo™ Se enumeras como eran en cada sociedad las viviendas, los
alimentos, los vestidos, alpunas costumbres,

La vision de lo que encontraron los espanoles se construye en los stpuentes
LEFmITHS.

e oy congrsiadores expurtoley prenetraron ci of actred territorio argenting o
encontraron acupado por priehlos aborigenes, FEstos vivian en extucdo primuvo. (pig.
SOy Lo emehions ool Chace Fran selvages, se cubrian apenos (pag. 63), Lo sedios de o
Pastagponia solu vestin detandes.., Un simple tolde los profegia (Pag 65} Lok
distintos preilox tepian disiinto prado de cultura. Los habin muy adelantados y e
trabcgaban b ticrra, otros eran completamente Salvajes " (Manual de quinto,
Rapclusz, pag 39)

Se los responsabiliza de las dificubtades de la conguista. l'al como en afios
pasados se reiern la imagen de gue los indios dejaron de tragr provisiones,
imexplicublemente se volvieron hostiles y el haambre afineid a fa nueva poblacidn ™
{Manual de quinto, Kapelusez, pag. 68),

U cuanto al lugar de los indios en La Obra, como ¢n olros penodos, la vision
no es homogénea. Algunos autores alirman que dentro de lo que se entiende por indios
habia culturas muy distintas, ni mejores ni peores que la curopea, que muchos indios
murieron heroicamente en defensa de sus pueblos durante la conguista, gque lucharon

por la independencia de Ainérica, gue fueron explotados y marginados.
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En muchos otros articules sin embargo se resalta el valor ¢ hidalpuia de los
espafioles, se sostiene gue sobre la conguista no se puede hacer "ni wna leyenda negra
i wne rosa” ni hablar solo de la violencia de lo conquista, m solo de la funcion
evangelizadora de la colonizacion, se define a Aménca como un “confinenie virgen™,
donde “todo tenia que ser hecho de fa pmada®; el mismo titulo con que se presenta el
tema “fa drpentine colonral * es signilicative (Contenidos de sexto, La Obra, Mareo de
| 983, pag. 0}

Con respecto a la situacion posterior, s¢ deline a las tierras congquistadas por
Ruoca como un desierto “solo recorrido por indigenas”, se pide en un cuestionario que
se enumeren las ventajas dJe la Campaia al Desiero, en otro, que los alumnos

, Bk

respondan sobre la integracion y asimilacion de los “aborigenes™ a fa Nacion. Por otra
parte, se afirman las posibilidades de "wscenso xocial” que daba nuestro pais desde
fines del sigle XIX al sbhorigen "yre abandonaba sus costumbres v tomaba un oficie”
{ La Obra, Octubre de 1983 pag. 10},

En un poema de fecturn recomendada, & través de metddoras e imagenes, se
asemeja los indios a los ammales:

"Moo sahin reir, mo sobfa Horar

Bramaba en oy peleas come Loy fromas

 reoria s ride,..

coamtir miacren los pedpores™

(Fragmento de "El Indio” de F.8. Valdés - La Obra, Marzo de 1981, pag. 31)

G. En sintesis

Profundizando una tendencia ya adventida en ol periodo 1955-1973 Hama la
atencion twmbién en este como lo aparentemente “moderno™ coexiste mis o menos
armomcaments con lo autontano y lo conservador,

“Lo modemo”, 51 bien no puede considerarse un "quiebre” en el sistema, parece
dejar cierto espacio para planteos alternativos. La "liltracion” en el curmiculum
municipal de tematicas v autores conflictivos para un moedele autontano y excluyente
es un gemplo de ello. Estas "filtraciones” complejizan el sentido general de la

propuests, pero no impiden (especialmente en discursos y manuales) €l mantenimiento
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de una visiin  predomimantemente iradicionalista de lo nacional, armonica  del
funcionamicnto social v homogeneizadora de los conjuntos sociales

Fn cuanto & los docentes, la vanedad de documentos me permiten referirme a
distintos mveles

ntre los docentes de La Obra, menciong la postura de silencio con relacion a la
politica educativa y de apoyo explicito a algunas disposiciones. Llama la atencion la
falta de comentarios sobre la onentacion religiosa y tradicionalista, ya que {(Como
vimaos en capitulos anteriones) en olros momentos la revista tuvo una postura de aberta
opusicion con relacion a esio TSITHE.

Los gremialistas, al menos de CTERA se presentan sin dudu como los mas
eriticos, pero no realizan demasiadas propuestas concrelas spbre los contenidos,

En las escuclas solo puedo hablar del "discurso oficial” de fas aclas, y de alphn
comentario de los docenies con los que converse Hempo alrs, Formalmente al menos
ol diseiio curricular aparece como un instrumento central de la plamificacion y
cvaluacion de la tarea dulica, oo hay huellas claras de que el enfoque del mismo haya
stdo amplismente cuestionado, mds bien lo contrario, si se considera la opinion de los
macstros entrevistados v 1a evaluacion de la gestion pusterion

En referencia especifica @ los contenidos y la forma de presentacion de lo
nucional, cs de destacar la centralidad de las posiciones patrimomalistas para las cuales
lo nacional “esta” en determinados simbolos, ¢l respeto a cstos simbolos Tunciona
come un rito v un simbolo en si mismo de voluntad de pertenencia e identificacion
con ke Nacion

Resulta interesante advertir el quiebre entre los contenidos concrctos de las
planificaciones y propuestas y los enfoques que ledricamente ¢ Proponcm; las
reformulaciones pencrales que se sugieren en el drea, la introduccion de los conceptos
de realidad social, causalidad v “hombre en sociedad” no tienen un correlato coherente
en los contenidos. Al mismo tiempo, las actividades sugendas en las recomendaciones
parecen dificilmente articulables a los objetivos mas tradicionales con que sc presenta
la propuesta curricular La introduccion de conceptos criticos en las recomendaciones
del diseite curricular fue, posiblemente, una forma de “filtrar” un discurso cugstionador
contradictonio vy limitado en sus alcances, Sin embargo, habria que preguntarse s la

mclusion de estos posibles elementos de cuestionamiento, en procesos tan claramente
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autoritarios, no lerming convirliéndose en uma estrategia para ampliar y reforzar su

legitimacton.



Primeras conclusiones

A. Nacionalismo, mitos y tradiciones escolares

Después die haber analizado las propuestas de ensefinnen correspondicnles i un
lapso de cien afos, de pereibic grandes continuidades v alpunas situnciones gue
cambian, a veces para volver a reconstruir los senlidos originales, la pregunta es
justamente por las razones y caracleristicas de esta continuidad.

Alpunos autores sostienen que la explicacion de la continuidad debe buscarse en
la hepemonia del discurso nacionalists reaccionario. otros califican de liberales las
propuestas dominantes en educacion, Miis alld de tendencins v calificativos, parcciers
g son los clementos excluyentes tanto del nacienalismo como del hberalismo los que
predominamemente impregnan  |os  programis escolares, vy gque posiblemente la
continuidad haya que vincularla a la funcionalidad de csos clementos en relacion con la
sutsacion social.

Fs posible afirmar que desde la orpanizacion del sistema a fines del s plo pasado
hastu hace pocos afos, los relaos escolares acerca de la historia y la organizacion
nucional adguicren no  exclusiva, pero s principalmente  una notable  fuerza
legitimadora; la ensefianzs de las clencias sociales se asocia en forma explicita a la
wdentificacion con los valores nacionales y el desarrollo de “sentimientos  de
perenencia” a una umdad supuestamente definida, A través del sistema se busca crear
una identidad colectiva vy uniforme. En la opimon de diversos especiahistas este “fin
pragmatico” de¢ la enscfianzy de s historig pucional, necesanamente terminga en
distorsiones y omisiones en los relatos escolares,

Con distinte énfasis ¥ algunos quiebres, la tendencin a la legitimacion se
sosticne en la *forma mitica” con que s¢ construye b wdea de Macion. Esto supone la
imagen de un pasado sacralizado y presentado coma comin a tedos los argentinos, de
nuturaleza incucstionable, o en tode caso, cuestionado solo por “los inadaptados™. La
conlormacion de este pasado generalmente se presenta en los comtenidos educativos
como obra de algunos grandes hombres, case siempre militares o gobemantes, que a
waves de batallas, leyes o instituciones organizan s Nacion y nos legan el ejemplo de

sus obras. A lo largo de muches afos y de pestioncs educativas muy distintas se
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mantiene la obsesidn por fa bisqueda del onpen, por el encuentro de “lo suténtico™, al
tiempeo que se advierte ¢l vacio de sentido y contenido de lo “supuestamuente” auténlico.

La wea de que los relatos educativos se presentan con una forma mitica no €5 en
absoluto original y tampoco pretende agotar sus complejas sipnificaciones, sino solo
resaltar un clemento que parcce estructurante, Diversos investigadores sefialan el
caracter mistificador de los discursos escolares, la “logica rehigiosa™ y mitica que los
caracteriza, R N. Buenlil Burgos, (en su andlisis de los discursos educativos de ia
revolucion mexicana), hace precisiones gue resulian sumamente SUZCTEnIes para pensir
lus carpcteristicas del material analizado. Seaala el ntento de restablecer un orden
simbolico estallado  ijando lugares, postciones ¢ identidades, preseribiendo normas ¥
estableciendo valores y, especialmente,  presentindose como la verdad ultima y
fundante y ¢l origen y desting de toda aceion Sosticne ademds que la Nacion aparece
en estos discursos como un simbolo ablerto y con diversos significados y al mismo
ticmpo como un componente imprescindible que aporta un muodelo de identificacion,

Desde variadas cormentes teoricas ¥ disciplinas diversos autores caracterizan
los mitos y las tradiciones en distintas sociedades con atributos  que  permiten
rellexionar sobre las narraciones educativas que he estado analizando (siempre gue en
esta comparacion no pretendamos agotar el sentido de los mitos y los relatos escolares,
i p::rd.umns de vista su especificidad)

A pesar de las obvias diferencias, tal como los mitos en las lamadas
*wpciedades etnopraficss”, (como los descrbe Hronslow Malinowski™), los relatos
cducativos se orientan en pran medida a justificar ¢l ordenamicnto presente y
condicionar la secon futurs, & fortalecer la tradicion “retrotrayéndols a una realidad de
eventos iniciales”. Malinowski resalta la “conexion intma” entre los milos y las
acciones morales, niega su carcterizacion como “ficciones™ 0 "ouentos ociosos” y los
deseribe como relatos de una “realidad pnmordial” que se nama para satisfacer
wunhelos morales”, sumiciones, reivindicaciones, pars glorificar 4 un clero grupo o
justificar un estado de cosas. Los considera, en definitiva, como una “reahdad viva™
gue se cree acontecid alguna ver en los tiempos remotos y que desde entonces ha

venido influyendo en los “destinos humanos™ (Pag. 113, 114} Lo gque importa en el

gy Mg, clencia y religion. ., 1985 [ 1948].
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mito, continua Malinowski cs su cardcler de “wviva reahidad retrospectiva y Siempre
presente”, (pag 145).

Hemos visto como muchos relatos educativos se conshiluyen €n "modelos de lo
que se¢ manda hacer”, en Minvocaciones”, que marcan la fidelidad al pasado entendido
como "modelo intemporal”, mas que como "etgpa del devenmir” {en termines ahors de
Claude Levi Strauss ™). Siguiendo a este Gitimo autor, los “mites de origen” “efectian
una eleceion entre los elementos del presente, concediende a algunes de cllos,
solamente, el privilegio de tener un pasado” (pag. 334-335), De esta forma, “Al rgual
que para nosotros.., la antippedad vl continuidad  son los fundamentos  de
legitimidad Lo historin mitica ofrece, pues, la paradoja de estar simultineamente
unida v desumida por relacion al presente Desunidy, puesto que los prumeras ancestros
eran de naturaleza distinta @ la de los hombres contemporineos: aquellos Tueron
creadores, cstos son  copistas; y unidi, pues que, desde la apancion de los ancestros,
nada b ocurrido Como no sean acontecimicnios cuys recurrenci horra penddicamenie
su particularidad” (pag. 342-343)

Vimos como uno de los objetives centrales y mas reiterados en lodos los
programas consullados os “desperi admiracion por los hombres gue gestaron nuesira
putria” ¢ Timpradar la shontificacion de fos ity con ellos” Como en todo mito, (tal
como los concibe Levi Strauss), los antiguos aparecen en las narraciones escolares
come "creadores arquetipicos”, v a los actuales solo les corresponde rendicles culto y
procurar ser "copias Neles” de sus actos ejemplares.

La luncion de legiimacion asocisda a estos relatos supone la selectividad con
(ue s invocan y construyen las wadiciones. Ya mencioné en los primeros capitulos
como B Hobshawn deseribe la relacion entre tradicion y continuidad histonca vy K.
Willinms habla del cardcter “intencionalmente selectivo™ de las tradiciones y el uso de
lus distintis versiones del pasado para ofrecer un sentido de continudad v ratificar el
orden contemporanco. En este trabajo se nlenta analizar ¢l nacionalismo escolar
arpenting, en lérmines de este aulor, como una version del pasado que resulta
“poderosamente operativa” en el proceso de definicion ¢ identificacion cultural y social
y lambién, come un espacio par “revelar”. “rescatar” v al mismo tliempo construir,
“inventar” una tradicion.

" En Bl pensumiento sulvaje, 1984 [1962],
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En este punte el discurso nacionalista escolar aparece como una de las
manifestaciones mis claras de la ideologia nacionalista. Recordemos que distintos
autores desde diversas perspectivas™ definen al nacionalismo por su tendencia a
construir volumades colectivas, unificadas ¢ nvariantes, a rescatar ¢l pasado ¥
proyectar ¢l futuro ocultando la diversidad y destpualdad del sistema social'"!

Hemos visto wmbién como en €l caso argentino las ideologias tradicionalistas
coexistieron y en algunos casos se complementaron con propucsias aparcntemente
madernizndoras

‘También mencionamos que ¢l énlasis en la nocion de patnia y en las tradiciones
SUpUESHAMEnle COMUNEs & A50C1a (€N opimon de investigadores como A Puigpras, P
Amuchdstepui v C Eseudé), a la necesidad de construir una propuesta de wentidad ¢
mtegracion gue Hene ¢l “vacio cultural” de la sociedud argenting

Aqui pueden ser también dtiles fas rellexiones de Michel Foucaull en su intento
de hacer una “arqueologia del saber” y “liberar la histona del pensamicnto de su
sujiccion trascendental” (pag. 340). La historia escolar iradicional puede ser pensada a
partir de la carncterizacion gque ¢l hace de “ohsesion™ de la mstoria por la bisqueda
dis un origen. Sostiene que esta bisqueda, aparcee como el mlento de encontrar “lo gue
ya estd dade”, un desting que busca mamifestarse desde ¢l primer momento, Supene un
fondo de permanencia, una continudad deal de un movimiento  teleologico o
encadenamicnto natural, lu nocion de tradicion “autoriza a redueir la diferencia propia
de todo comienzo “para remontar sin mterrupcion en la asignacion indefimda del
oripen” Gracias a ella se “pueden aislar las novedades subre un fondo de permanencia
y transferir su merito a la ongmalidad, al gemo, a la decision propia de los individuos™
{(Faucaull, 1997, pag. 33-34)

Retomande entre otros los aportes de este aluma autor, E. Laclan (1993)

afirma que las dentidades y  esencias  (obsesivamente construidas  durante  la

ke los aotores mencionados en el primer capitulo de T besrs vecordemos los plinteos de
Gellner, Geerte, Anderson, Alonso, Wallerstein y Balibar, Briones

Wi | as similitdes sefalmdas entre los discursos escolaes y los mitos on las sociedades
elnogrificas podrian Hevar & pensar que muchos de los raspos del nacionalisimo (al menos del
naciomalismo eseolar) no son exclusivos ni solo funcionales al surgimiento de los Estados
puesdermes.
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organizacion de la Macion) sc conslituyen sicmpre milicaments, ya que las mismas
implican la negacion del antagonismo que &5 ontoldgicamente primae y constilutivi.

Fsta “negacion del antagonismo” puede en parte explicer ¢l ¢énfasis en la
homogenedad en la presentacion gue se hace de los actores y hechos sociales en los
contenidos

Iis posible  hablar  de  una wiendencia  homogencizadora™  de  las
representaciones sociales asociada al efecto unificador que se logra por medio de la
naturalizacion de atribulos de los hombres y los agrupamicnios socisles, de las
referenciis estereotipadas @ log conjuntos sociales (especialmente “el pueblo™), de la
negacion de las desigualdades, los enemigos ¥ los conflictos, o su calificacion como
hechos patologicos que se oponen al curso natural de lo historia, v del dualismo
maniguéo con que se clasifican los valores

Se construye de esta forma en los contemdos educativos una dicotomia
sumamente simplista donde todo tende a ordenarse en una bipolaridad excluyenie
entre el bien y el mal, el orden y el desorden, ¢l vicio y la virtud, y donde los enemigos
y el mal, nuis que complejizar lus nociones, refuerzan la representacion umlormizante

dee los hombres y valores “cormectos”

B. Mitos y tradiciones en la historia

La historia muestra continuidades y regulandades,  pero también  revela
variaciones y quichres.

La fucrza legitimadora de los relatos se registra con clandad durante sucesivas
“reacciones hacionalistas” dentro del sistema educativo, coma las de 1910, 1937 y
1974, con sus propuestas de “nacionalizar la ensefianga”, “arpentmizar la escucla” v
“medir ¢l indice patridtico”,

Mas afla de estos momentos paradipmiticos, Ja funcion naturalizadors coexiste
con elementos contradictorios, cuyos sentidos no parceen lan “pitidos’. Se mostraren
numerosas siluaciones en las que nocloncs aparentemente leprimadoras  pueden
adguirir una funcionalidad potencialmente cuestion adora en contextos donde se disputa
ol sentido del nacionalismo (conservador, liberal, reaccionario, popular), donde los

valores tradicionales son defendidos por distintos aclores, con inlerpretaciones que van
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de la defensa acritica del pasado, “lo auténtico” y “lo puro”, & la critica de las
tendencias exclusoras del modernisme evoluciomsta y la racionalidad positivisia

Un elemento que hace a los quichres y variaciones es la compleja articulucion a
lo largo de todos estos anus enlre los discursos iradicionalitas y los discursos
micdlermizadores del sistema, La modemnizacion educativa sin embargo parece en
peneral limitada a ls reformulacion de los vinculos escolares, pero no encucnlia claros
correlatos en los contenidos, mas alla del énfasis en las nociones de progreso v
desarrollo en el penodo gue delimitamos entre los uhos 1955y 1973

La investigacion en definitiva da cuenta de que entre la legitimacion del sistema
social v la eritics al mismo puede haber muchos matices.

La imposibilidad de asociacion apriori, continuadi y absoluta de las nociones y
funcionalidades, se hace cvidene ademas con relacion a los distintos aclores del
sistema educativo, con respecto a los cuales resulta imposible referirse a un discurso
univoco y de significacion precisa a o largo de la historia FEllo interesa especialments
con relacion u los docentes, ¢n quienes suponia una setitud cuestionadora. Su posicion
parcee fucriemente condicionada por lus constantes interpelaciones del discurso oficial
gue afirman su necesario compromiso con log valores patridticos, y su mision de
“formar ul soberano” despertando en las almas de los alumnos los sealimicnlos
incuestionables de la nacionalidad Comede con ello la centralidad gque historicamenie
Luvieron los rituales cseolares, lus ideas infantilizadoras sobre lo nacional, la promovida
veneracion de los simbolos patrios en la escucla,

Fn especial durante gestiones educativus mis “democratizadoras” (1963, 1973),
alpunos clementos quichran la continuidad  homopencizadora de la propucsta de
cnsellanza con siEnos progresivos on los que se advierien limites a los relatos miticos;
e habla entonces (con mis énfasis que en blros momentos) de matizar, vivilicar,
enriquecer la historia épica escolar con relatos mas cercanos @ la vida de los humbres
comunes, de superar la idea de una Macion que se defing por las hazafias de sus héroes
y lus caracteristicas formales de sus instituciones, rescatar ¢l componente popular de
los procesos sociales, dar lugar a las amb piiedades, complejizar las valoraciones de los
personajes y process, cuestionar siiuaciones de opresion y domino.

Los cuestionamicntos no obstante tenen un caricies limitade, En genenl no se
critica ¢l sentido de los contenidos escolares, sing su excesivo elitismo, personalismo y

yrbitar smd,
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Advierto tambien que a lo largo de la histona se hacen evidentes los limites para
la efectiva traduccion de estas inlenciones  en las propuestas concretas de contenmidos
que llegan a las escuelas o traveés de currculums, munuales, sugerencias para la
planificacion docente. Por ¢jemplo durante 1973 y 1974 es evidente que los objetivos
cuestionadores gque e busca asoviar al sistema educativo no se traducen en la
formulacion  de  contemidos  sociales cucstiomadores, En pencral  las  reiteradas
apelaciones o la necesidad de svivificar” los relutos historicos, quedan reducidas al
relato de siluaciones pintorescas que “matizan” la epumeracion de batallas y obras de
pobierno, ¢l pueblo sigue haciendo de “teldn de londo” de las hazafias de Jos héroes™,
su inclusion frecuentemente s¢ asooi Con posiuras tradicionalistas que naturalizan su
vocacion de saerificio y aspiracion de grandeza. Por otra parte, el manigueismo sipgue
presente, Con vananies co su contenido, pero en definitiva, coherente con la OPOSICIan
entre civilizacion y barbarie, orden y viws, progreso y atraso Los planteos mas criticos
aparecen fugrmente y desaparecen con la misma facilidad, son retraducidos a
propuestis  peneralimente compatibles  con  las  tradicionales 0 CoExisien
conradictorimmente (v en peneral subordinados) a posiciones que, i pesar de quichres ¢
inconsistencias, se presentun como bldsicamente legitimadoras.

F abordaje de la problemdtica de la diversidad durante tdos estos afos parece
cusi inexistente, |a forma en que se la piensa puede deducirse a partic del énfusis del
discurso nacionalista en la homopenaidad, y las interpretaciones evolucionistas sobre ¢l
progreso. La sdea de diversidid como desviacion acompaia al auge del positivismo en
lus primeras propuestas educativas. Las tendencias nacionalistas reaccionarias de 19 10
y 1937 desde ¢l esencialismao alinman la necesidad de revalorizar el Tolklore y fa cultura
y asocian esta dluma con lo tradicional v “lo auténtice™. Llegados a lus décadas del 50
y 60 sic advicrte la influcneia de ta antropologia culturahsta en el sistema educativo y la
coexistencia de una vision predominantemente relativista inpenua sobre la cultura con
posiciones etnocéntricas sobre civilizacion y ¢l desarrollo, Llamativamente “la
diversidad” serd uno de los aspectos mis mencionados en los discursos educativos de

los afos siguientes.
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PFARTE 3
NACIONALISMO Y IVERSIDAD EN LA PROPUESTA EDUCATIVA
ACTUAL™

M) andlisis de esta parte lega hasta of ado 1999 Hablo de propuests educativa sctual ya que
el cuerpo prncipal del wabajo fue erminsdo de redoctar durante cse afio.
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INTRODUCCLON

b esta seceion realizo el andlisis de la problematica entre los afos 1084-1999

El esquenta es sumilar al de los capilulos anlenores: comisi describiendo el
contexto, para luego abordar 1o problemitica especilica.

Em este caso me reliero no solo a la propuesia educativa nacional, sino cn
purticular a la de la ciudad de Buenos Alres

Tal como en el Gltimo capltulo de la parte anterior, la cercania en ¢l tempo
permitio la profundizacion en la modalidad de definicion de las propuestas (y no sivlo
en ¢l comentdo de las mismas).

In cen seccion no culmino el tralamiento de cada  periodo con la
caraclerizacion de la forma en que se presentan “los indios™ y “los inmigrantes” en los
contenidos, va que relomo estos lemas ¢n la parte 4 de la tesis y los desarrollo en
profundidid.

Pars la precision del contexto, cn particular de las discusiones wleologicas, me
interesaron diversos autores que realizan una lectura critica de las jdeas y debates
actuales: Jurgen Habermas, Perry Anderson, Stuart Hall, y nueviimentc Chiford Geenze
v Mestor Garcia Canclhing. Alpunas de sus reflextones me ubicaron en lus discusiones
vigentes con respecto al tema de la nacionahidad ¥ la diversidad

Los trabajos de Peter Me Laren y Henry Giroux, sigmeron siendo referentes
centrales para precisar la siuacion educativa, y en particular, la forma €n gue se prensd
la diversidad en los discursos escolares.

La reconstruccion del contexto educativo argenting ¥ el analisis de las
propucstas oficiales acivales viene siendo realizadn por diversos putores consultados:
Juan Carlos Tedesco, Adnana Puiggros, Norma Paviglianiti, Cecilia Brasisvsky, Maria
Rosa Mewleld, Emilio Tent, ele.

‘También consulté trabajos de reflexion sobre los contemdos educativos que en
los altimos sfios desarrollaron avtores como Graciela Friperio, Hilda Lanza, Silvia

Finoechio y Beatnz Aisenberg entre otros.
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Para ol andlisis de estos afios revisé documentos del Minisieno de Cultura v
Educacion vy en particular de la Direccion de Plancamiento y Curriculum de la
Secretaria de Educacion de la ciudad de Buenos Adres.

Consulté tambicn fas revistas La Obra y Novedades Educativas. Bsta altima
ticne en los Gliimos afios amplia difusion entre los docentes. B su SUrgHmienio se
propone mis o menos explicitamente impulsar la reforma educativa de 1992 (a traves
encueniros y articulos de comentario y apoyo} Con posterioridad se distancia y toma
und posicion critica sobre alpunas caracterisiicas de la propuesta oficial. En opinion de
distintus especialistas, Novedades Educativas “desplaza™ a La Obra del lugar gque tuvo
hasta hace pocos afios en la difusion de propucstas pedagbpicas y superencias para el
trabajo docente.

Consulté ademds numerosas propuestas editonales. A Kapeluse y Estrada
aprepud o lectura de fextos gque tenen amplie difusiom en esta nueva etapa, como
Santillana y Aigque; ambos responden a propuestas relativamente modernizadoras, se
proponen nclur temas y o enlfogques novedosos vy ademds, se clabomun con el
asesoramicnio de especialistas en las distintas disciphnas. Inclui la consulta de
materiales de la editor) Stella que responde @ una postura catdlica y tradicionalista;
aungue sus Lextos tenen una tirada mucho mas himitada, conlicnen propueslas moy
sipnilicalivis con relacion a la lematica

Realice  entrevistas con  Tuncionarios  educatives  vinculados al arca de
planificacion curricular, con supervisores, directivos y docentes.

Consulté también documentos gremiales (comunicados, revistas y boletines) y

escolares (actas, registros, informes, planificaciones)
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Cupitule 1: 19E3-1 TR, Democratizacion, nacionalismo liversidad

A. Contexto general

En el capitalo anteror vimes came durante el Oltimo gobiermo militar se
produce una ransformacion profunda del sistema social v un cambio en los seclores
cconomicos mis dindmicos, entre ellos el Fxtado, Este, en su version inlervenciemsti,
deja de ser funcional a la nueva forma de prganizacion de la produceion y reproduceiin
del capital, El sistema politico aparece cada ver mis condicionado por la deuda externa
y por los intereses del cupital fnanciero y de los grandes grapos economicos nacionales
¢ internacionales.

En opinion de diversos investigadores, los politicos de Ta Hamads "lransicion
democratica” no vislumbraron la profundidad de esta crisis y, a pesar de la mtengion
“refundadora™,  aplicaron “necetas wadicionales” para una situacion novedosa. Esto
resulio tolalmente ineficaz para revertir la situacion y controlar l confliclividad social
crecienie.

En los primeros ados del periodo, la caracteristica del discurso oficial es su
autodefinicion por oposicion al autoritarismo Y el dogmatismo, la bisqueda de
consenso, ¢l respeto del pluralismo y la importancia de la civilidad, Los términos
democratizacion y participacion se reileran constantementc Parece partirse de la
imagen de una sociedad donde es posible compatibilizar con relativa anmonia INlEreses
diversos, superar ¢l “desencuentro de los at pentinos” y realizar “grandes laras”

A medida gque la conflictividad social aumenta, comenzaran a marcarse los
limites de lu pluralidad y a hacerse mas evidente ¢l desencanto de amplios sectores.

in gran pare de la poblacion se insinian clementos de apatia - politica,
pragmalismo y €n gencral, o gque afos mis tarde se denomina “crisis de legihimacion
del sistema politico”. Estos clementos se haran mas claros y explicitos  con

posterioridud (por ¢lio su caraclenizacion se retoma en el proximo capitulo).

Lin los ambitos académicos de desarrollo de las ciencias sociales (cada ver mis
vinculados a los espacios de definicion de politicas educativas), s¢ revisa cribicamente

las producciones que corresponden al periodo militar, se difunden leorias proscritas en
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los afios pasados (distintas versiones del marxismo, el estructuralismo y el
neoluncionalismo). Se desarrollan ademas reiterados debates en tomo al positivismao, ¢l
modernismo v el posmodernismoe. [Distintos investigadores sostienen la necesidad de
cambiar la forma de pensar 1o social a partir de la eritca @ las eonias wializadoras, la
atencion & los fendmenos simbalicos v lo centralidad de la cuestion de la diversidad
socioculiural, Veremos los “rastros” de alpunos de estos debates en las propuestas
educativas

Fn cuanto a las comentes histonopraticas, Alejandro Cattarwers (1994) habla
de la pérdida de ln potencia polémica del revisionismo y su lalta de respuestas a las
preguntas que la comunidad de historiadores concibe como decisivas, Los histonadores
Pable Buchbinder y Mora Pagano { 1994) se refieren a la produccion histonogralica de
la década del 80 y distnguen una tendencia mnovadora caractenzada por la relacion
con la escuela de los Anales v el marxismo inglés, la atencion a los procesos
eeonomicos, politicos v sociales y la abundancia de estudios microtistoncos. Los
trubujos historicos se centran en la segunda mitad del siglo XI1X y principios del XX en
Lo a cuestiones como la migraciion, ¢l movimiento obrero, cte. Esta tendencea recien
comienza a trascender en ambilos de dilusidon masiva y a reflejarse en las propuestas y

fextos educativos en los afos noventa

B. Situacion educativa"

A vl naconal consulle documientos del Minsteno de Cultura vy Educacion {discursos,
propucsias y evaluacionss de pobiemo, documentos del Congreso Pedugogica), documentos
premiles, fundamentalmente de lo CTERA v wodos los mimeros de Ta revists La Obea de 1984
| ShE

Ea ba Mumcipalidid de Buenos Adres revisé especulmente docwmentos de la Direcoiom General
de Plunesmiente. Educative. Dentie de ellos, e interesaron particularmente los trabajos de
evaluseion del disciio cumcular de 1981, ¢ Dhseio Comicular de 1986 y wabajos donde se
reproduce ¢ interpreta la opinon de docentes sobre este cuiricolwn (Lo paticipacion docente
en la discusion de una nueva propucsts cwmcaler”, gue mcluye la consulia a los docentes sobre
el nuevo diseiio). Awngue s¢ considera que estos trabajos recopen la opmidn de los docentes
encucstados, deben considerse los limibiwiones en lo expresion de tales opimiones y en su
analisis, por matarse de docunentos oficiales. Analicé tunbién nuinerosas cartillas, circulures y
resoluciones de la Secretarin de Educacion y de la comsion denominida “Comunidad Escolar
Diemwcritica”

En ¢l fmlnto municipal consulte también algunes documentos de las enbidades  greniales
docentes, sobre todo de la Unidn de Muestros Primanios. Resultaron especialimente mteiesantes
algunes boletines gremiales dedicados exclosivamente a opindr sobre las neevias (ropuestas
curmivulares.
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Fal como precisé en el andlisis del periodo antenor, los  investigadores
concluyen en alirmar como "herencias” principales del proceso mulitar en el campo
educativo el aumento en la desarticulscion y segmentacion del sistema, la baja en la
cahdad y la ausencia de contemdos significativos.

En 1983 la educacion aparcee visushizada como un agente fundamental de
cambiv, de democratizacion, de estimulo g los valores ciudadanos, de oposicion a las
priclticas v proyeclos autoritanes, se deline o lo escuela como “reavepuro de fu
democracia™ Bl "cambee de actiles™ en "la compmidad escolar™ v la “eliminacion de
fog rasgos widordarios ™ son objetivos afirmados en casi todos los documentos de la
cpocia. {MUBA, 1981 - A, pag. 6, Palabras del Ministro O Alconada Aramburd). El
objetive no  totalmente explictto parece  ser consensuar un proyecto  politeo
autodelimdo come omco reaseguro de la estabihdad imstitucional.

sSm o embargo, mdas alla de las milenciones  democratizadoras  afirmadas
pliblicamente, las transformaciones en el sistema social de dominacion, ta disminucion
del gasto publco, lu tendencin o la prvatzacion de los servicios, luvieron un claro
cormelato en ¢l sistema educative, Los crecientes conthictos con el gremualismo docente
lueron en pare una consecuencia de ello.

El Congreso Pedapogico tal ves sea une de los ejemplos mas claros del chogue
de las intenciones afirmadas y las posibilidades y alcances concretos de las acciones;
basta para ello tener en cuenta la baja participacion popular {especialmente de los
macstros) ¥ su copamiento por o sectores educativos reaccionanos.  La
implementacion de Consejos Bscolares en algunas jurisdicciones del pais (fa provincia
de Buenos Awes por gemplo), v las hotaciones para su funcionamiento, también
representan un ejemplo de las dificultades de implementar instancias potencialmente

democratizadoras,

Consulte gets cscolares y oenbievastus a8 nunieresos docentes realizadis en el marce de otro
trabepo que ya he mencionade (“La participacion de los docentes en la delinicion de politicas
educativas”, CONICET, 1989)

Las actas son de  res escuelos de lo cindad de Bucnos Adres y corresponden a los ados 1985,
1986, 1987 v 1988, Las entrevisins a supervisores, directivos v docentes fueron realizsdias en el
afio 1938 y 1989,

Conté tumbién con numerosas entrevistas (mbicn realizados en el marco de la mvestipacion
antenor) a funcionanos (en pamicular vinculados al drea de planificacion  cumculer) y
prenmalistas (sobre todo integranies de las Seoretarias de Cultura y Educacion de sus entidades:
Linign de Mawsteos Poinarios, Ulmion Docentes Argenbinos).
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En los primeros wfos la participacion de los distintos sectores educativos
(especialmente de docentes y padres) aparece como un componente central e
imprescindible de la democratizacion. Le funcionaldad  de la misma  puede
interpretarse como  producte de presiones de Jos actores  interesados, o como
inslrumento para consensuar una politica, crear ung buse de legimimacién mis amplia ¢
incluso, cubnr las falencias y falia de inversion en las peliticas sociales

El tema de la democratizucion es objeto de especial atencion en ¢l ambito
mumcipal A partir de 1984 las antonidades de la Secretaria de Educacion impulsan la
organzacion de “Comumidades Uscolares  Democraticas™ a partr del  siguiente
diagnostico de la situacion (renerado en tdrminos similares en numerosas cartillas para
las escuelas),

"B EHCIERIMON W exctiel reproductore de un sistema social dnnfivter Bascedo en
e chitoritarisineg foom w3 estrnctien pieilo, contemidos s relevaneio efirctive )

Jalta e creanvidad () refaciones basadas en el rigico respele gerdrguice... (La

propucsia o e "o el ve abea o o sociedd e, s cobevierta en el ambiio

e desarrolle de la conciencia critica, de coluboracion solidaru., of fuger donde el
comocimienio se descubra con asembies, fu creatividid exte preseate” (MCBA, 1984-

B, pag. 2y 4)

Pesde principios de la gestion se comienza a trabajar en el diagnostico del
disefio curricular de 1981 con vistas o su reformulacion o reemplazo. A mediados de
1985 a traves de una circalar (N7 61) se sustituven los objetivos penerales del nivel
primano. Lo mismo se hace en el contexto de la impugnacion de los rasgos
Cautortanes™ de o polivca antenor v la legiimacion (al menos aparenie) de la
participacion de la comunidad escolar y en especial de los docentes. Luego de dos afios
de evaluacion del disedto, de los aprendizages v de consulta a los docentes (con muchos
limites v contramarchas como veremos en el proximo punto), en 1986 se elgbora un
nueve diseio, Siguiendo con el discurso democratizador, sc afirma que el disefio debe
asegurar una base comin y u partiv de ahi, ser sumsmente Mexible v definirse a nivel
de cada escucla:

Torespetadus fas bases de lo sdentidod nactoned v oregional.. o escuely debe
aprevechar para conferie wdentidad local af proyecio educative, siemificoecion euftural
pavat e grupo gue attende yorespeto por of aoontecer histdrice del apremdizafe en el
sero ol coeds comamidod exeoloe” (Disenio Curticolar 1986, pag 8).
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En la cfectiva implementacion de estas propuestas se advierte la inexistencin de
espacios mstitucionales para que este rol mas activo de los integrantes de la escuela se
concrele;, se advierte también que estas propuestas peneraron no pocos conllictos. A
pesar de los discursos del grermalismo docente v de la revista La Obra sobre la
necesaria participacion de todos pars una real democratizaciin de la sociedad,
numerosos articulos de esta misma revista relstan contlictos entre padres y docentes,
afirman que fa funcion pedagdpica es exclusiva del docente, “asi como o de curar o
e el médicn”, que Tos padres deben apoyar v cooperar, pero no pretender intervenir
e ¢l proceso de aprendizaje, deben “eviiar superposiciones con la purisdiceion
elercente”, "Cadi i segin sierol especiiivn™ es una frase repetida en estos afios (La

Obra 1984 N° 6, 1985, N"2y N 7) ™
O Situacion de los docentes

Las preocupaciones miciales de Jos docentes y especialmente de los gremialistas
estitn marcadas por revindicaciones bastante tradicionales en ¢l magisterio (salariales,
previsionales, vipencia del estatuto del docente, eic ). La insuliciente alencion a estas
demandas, sepin los docentes, determing ung transfonmacion en la relucion con el
gobierno que paso de una sitvacion allamente consensual, a otra crecientemente
conthictiva

Un tema especialmente  rederado en los  encuentros  gremiales es la
nnplementacion de cuerpos colegiados de decision “en toddus fox aspectos de la politica
cducativa”. (Declaraciones de la Jumta  Ejecutiva, paceullas, cartas, Jomadas
CTERA/CMOPE). Dresde la CTERA se reitera la intencion de que la lucha docente
trascienda lo rewvindicativo, pero lo cierto es que en estos anos no abundan las
propucstas concretas con relacion a otros lemas

" Estas opiiones tesullan muy significativas, sobre todo en 1a revista La Obra donde se afinma
rettermdimmente la necesidad de relacionas ol saber escolar v extraescolar, y "avercar fous fimilios
ir cxomefin”

L conthictos de padres y docentes por el “monopolio”™ de lo pedigogico podiian tener relacidn
anos despucs con la siguiente aclaracion de ln Ley Federal: "o commmidad educariva,.,
frartcipnarc svgian s progiin apcida o de aceerdo ol proyecio stiucional especifico- en la
arpanizacton v gestidn e e anidad excolar, yoen aode ayuello g hoga ol apoye
wcfuramitente el colidend de b educacidn, yin afectar el epercicie de s responsabilidades
directivas y diwcentes™ (Ley Fedend de Educacion. Articule 42).



| Bt

La forma en que se modifico ¢l disefio cumcular es un ejemplo de los limites de
la participacion docenie on cuestiones pedagopicas v de los quichres entre los discursos
oliciales democratizadores y ¢l funciomamiento de las instancias de delimeon de
politicas. A pesar de las innumerables notas v discursos sobre la importancia de la
participacion docente y la necesidod de realizar con ellos una “tarea conjunta™, se
advierte 1 imicutiva case monopolica de la Secretaria de Educacion en la decision de
reemplazar el disefo de 1981 que, de acuerdo a documentos de la misma Secretaria, era
valorado postivamente por la pencrabidad de los maestros; se destaca ademas la
relativa formalidad del proceso de consulta a la docencia™. Las limitaciones de la
participacion decente en lo pedagogico tumbién se confirman al constatar la falta de
continuidad v efectividad (segin los mismos gremialistas) de una comision pgremial
mcorporada en estos afos a la Sceretaria de Bducacion que debia avanzar cn la
dhiseusion de cuestiones pedapogicas.

Fsta diliculiad para crear espacios donde los docentes participen en la reflexion
y delincion del conocimicnto no es exclusiva de los miveles generales de elaboracion
de las polincas. En la consulta de las actas escolares y las entrevistas con magestros se
advierte gue las escuelas no son ajenass a esta cuestion Los supuestos espacios de
retlexion conjunta (reuniones de personal, defimcion de planificaciones individuales,
conjuntas ¢ institucionales) estan lambién cargados de tormahidad y cooplados por

cucstiones administrativas, normativas y vinculadas a las condiciones de trabago.

v Debates pedapdgicos

W3 ) consulia sobre el Diseiio Curricular 1986 se realizd en las escuclus durante dos diss en

gue se suspendieron  lns sctividedes. s sigmilicalive gque los  docentes  cusstionen
fundamentalmente 1o “factibilidad” del Diseto (28% de souerdo congue sea factible contra 60%;,
e acuctdo con la propecsta en general), nuis gue los objetivos y contenidos. En relacion con los
objetivos y conlenidos nuis ¢uestionados, los luncionanos oficiales afinman o oecesidad de
“reforzar oy oepeirieiilociones o osi faver™ (page 16), s que de o reveros. Es inevilable
conclurr en el entado aleance de la participacion docente considerando la similitod entre ¢l
anleproyecty que  discuticron en la consulia y el disefio cumculas  Dlinal; esto resulta
miudableinente contrsdictono con sfirmsciones oticiales sobre la “defermmaciin poditica oe
fostiar en coerta oy opinioaes formdodas® (pag. 2), “focliter e amdlisis critca™ v Yno
promver debales en vano” (pag. 2) (MUCBA, 1986 - C)
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En estos afios la funcidn prionzada por los especialistas para la escuela es la de
creacton y recreacion de conocimientos,

Fs posible lormolar la hopotesis de gue entre los docentes la Tuncion
sociahizador de la escucla sipue teniendo una importancia al menos equivalente a la de
construccion de conocimientos; en los documentos consultados, los maestros enfatizan
el papel de la escuela en la atencion a las necesidades de los alumnos, ¥ la creaciin de
hibitos {no solo ni prioritariamente vinculados al aprendizaje)™

Junte con ln opeion por la “construccion” de  conocimicntos, la nocion
tradicional de “transmusion™  se fue convirbendo (con antecedentes (L pd}r]rian.
rastrearse mocho Bempo alras) en un conceplo ¥ una practica cnbicads por especialistas
y funcionaros, mas alld de los programas que los mismos propongan, Los documentos
oliciales hablan ademas de revalorizar los comenidos y al misimo tiempo  rescatar la
mmportisncia de fa expenencia, partir de lo significativo para el sujeto, entender a la
cducacion como un proceso creativo y permanente ¥y al conocimiento como una
produccion listoricn y social (Sustifucion objetivos penerales del nivel primario,
circular 61, Sepiiembre de 1985),

En la revisia La Obra se retteran las tradicionales arpumentacones sobre la
necesidad de que los alumnes tengan un lugar activo en ol conocimiento, desarrollen la
creatividad, ¢l pensamiento critico y una sctitud abierta al cambio. Se destaca también
la mnportancia de considerar “lo que trae el alumno”, Nexibilizar la pocion de
conocimienio y conceberlo como plural y swgeto a revisiones (La Obra, Marzo de 1986)

S embargo, moen los documentos oficiales mioen la revisia docente se
encuentran propuestas concretas (al menos en crencias sociales) para plasmar la nocién
tantas veces predicada de “partir del conocinnento de fos adyemmos” {(mis alla de alguna
sugerencia wislady sobre el trabujo con la historia familiar)

A pesar de los discursos que aparentan prionzar la funcion académica de la

escueln, y proponen lodas estas revisiones en fa forma de concebur el conocimiento, en

" En un documento que analiza las respucstas de los docentes en la consulta por el disefio

curmiculor se sostiene: La funcion méas impoitsnie de la escucla para los docentes cs la de
secializacion (43%). Le sigue la de produccidn, seleccidn y recreacion de conocimientos
(22,6%) y, por olune, la de conluencia y claborscion critics de otres mstuncias. cducstivas
(10.8%) Los funcionasios  proponen que ¢l nueve disefio  “rofuvrce Jus argumeniaciones®
sobre la naportancia de be funcin de “prodecerde, selecaidn y recreacidn de conacimivnios”,
ya que, sobre ld base de los datos de lo encoesty, sdvierten gque los docentes no alcinzan i
comprender 1o centrialidnd de la nusma (MCBA, 1986 - C, pag 16).



opimon de algunos especialisus (1 Lanza, S Finocehio, 1993), Ja propuesta educativa
ibel periode se caructenezo por privnzar aspectos hgados ol tnsmision de valores mas
que reformulaciones en o seleccion v distribucion de  contemidos  socislmente
stignificativos."” Resalian ademas Ta tendencia a presentar los conlenidos como suma
de datos descomtextualizados y frapmentudos, a asimilar las valoraciones u verdades

cientificas, a omitir los debates y mantener concepoiones historiogralicas penmidas.

I5. Las ciencias socinles

A partir de 1984 desde la Secretaria de BEducacion de la Municipalidad de
Buenos Aires se realiza un disgnostico del disefio municipal antenor v del nivel de
aprendizge de los alumnos en distinias dreas. En ciencias sooiales se advierten limites
v dificultades de los chicos para establecer relaciones v desarrollar la idea de proceso,
dominar los contenidos y la informacion minima, analizar textos, eic,

En los documentos oficiales se pone  énfasis en la wtilided de las ciencias
sociales para ahanzar ¢l compromise con la realidad, T posibihdad de emender ¢l
presente, transmitic experiencia y proyectar el futuro, la capacidad de comprension y
critica del mundo que rodea ol alumno, el conocimiento de relaciones de cavsalidad
(°EL perfil de los aprendizages segun el mivel de logro de los objetivos curniculares en
clenclas sociales’”, MOBA, 1985) Sc¢ remeran también las conocidas frases sobre la
importancia de las clencias sociales para el desarrollo de sentimientos de identidad
macional

En el Disedo Cumcular de 1986, revalorzando el carideter formative de las
ciencias sociales, se sostiens que los estudios suciales son el dmbito para la formacidn
de la competencia sociocultural del mifo, para que asuma sy identidad histérica,
partecipe en la vida social, se acerque a modelos de identificaciion, desarrolle capacidad
de amilisis criico (pag. 108). Se cuestiona el “acanonamiento” de la ciencia y su
desvinculacion del saber social Se afirma que la formacion de la conciencia

suciocullural requiers o solo saberes, sino “lambién valores, emociones, modelos de

" Esti reflexion se basa e un trabago de andlisis de proprims, propaestas editorinles y
cunceputoiies de los docenles de bistocis, Aungue s autoras desamollan 5o investigacidn en el
nivel medio de ensensnea sus sfinnaciones resullan superentes para pensur en 105 contenidos del
mivel primario.
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dentilicacion”, Criticando el positivismo, se sostiene el cardcter inacabado, rebatible ¢
historicamente condicionado del conocimiento.

En las publicaciones docenles de principios del ochenta se resalia ¢l sentido
valorative de los estudios sociales y su utihdad para "comprender luy relaciones
fivimmcennas " (en palabras de Jorge Isase, frecuente colaborador de la revista La Obra). En
termnos muy cercanos al siplo pasado, olro frecuenle coluborador de la revista en esta
drea (4. Propato), se rehere a la importancia de la Hestona para “perpetuar muesive
micido e videe”, “enseflar o vivir”, y  fomentar la valoracede del oy oy de la
Instruccrom Civica para el “fertalecinento de lox principios morales™ y el "amor a la
pratrsa” {Crencias sociales™ ), Propato, La Obra 1987, NY1, pag. 36).

En otro orden, se advierle un reiterado énlasis tanto en el Disefo como en La
Obwa por rescatar el protagomismo de "todos". De acuerdo al curriculum, el campo de la
histora es la vida humana en su totalidad, o cultura ¢s cosa de todos, 1 historia es
“nuestra” listor. oo la Revista se sostiene que se debe conocer a todos los que
loraron la nacionalidad, politicos, militares, comerciantes, hombres de letras o
maestros, ya que ha creatividid ne ey solo ciestidn de los gensos ' Sin embargo, en
las planileaciones coneretas del tercer ciclo los personajes “cotidianos” aludidos en el
“todos”™ no aparccen frecuentemente, los relatos sipuen en mochos casos sucediéndose
como si los hechos ordenadores Tueran las hazafias de los héroes y los valores que
supuestamentc puiaron sus vidas.

Comu en afos antenores, s¢ alima la pecesidnd de mascender los hechos
politico-mstitucionales, Fw el Diseio se define a "lu aceion con sentido” como el objeto
de las clencias sociales (de scuerdo a una posicion explicnamente webenana) Se habla
de superar el anccdotismo, apuntar @ la comprension de procesos ¥ no a la
memorizacion de acontecimientos, establecer mterrelaciones entre los  hechos v no
estudiarlos aisladamente,  "equilibrar” los hechos relevantes con otros de la vida
colidana, inclur situaciones de confhicto, establecer causalidades y problematizar los
aconlecimientos

in La Obra las posiciones son vanables Tanto se encuentran articulos que
hablan de que "o realidod socid debe ser mierpretada en toda su rigueza y
complefidad ™ (Oscar I Bosetn, La Obra 1985 N9, pag. 93), , de la importancia de no

apuntar anicamente o lo politico-institucional, sino mas bien al plune social, econdmico
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y cultural y propuestas de trabajo novedosas sobre estos lemas’ T, como relatos
tradicionales de batallas, enumeracion de obras de presidentes, y narraciones donde lo
social y o cultural quedan reduecidos a lo costumbrista,

Is interesante destacar que ¢l area de ciencias sociales fue la mas cuesthionada
por los docentes (von relacidn o matemdtica, lengua y clencias naturales) en la consulta
del anteproyect del diseno curricular de 1986 "'

Las charlas que tuve con los docentes confirman esta imagen  de ks cliencias sociales
como el drca mas cuestionada. Muchos magstros opinaron que el disefio  plantea lemas
totalmente nuevos (comoe el dialogo None-Sur, Impenahismo, Fascismo) en los que no

. - -y . i g PR [
tienen formacidn, v que ¢ valor orentador del curriculum es muy relativo

F. Nacidn y cultura, ideatidad y diversidad

Tentstiviomente podria decirse gue el diseurso nacionalista ticne un lugar muy
retativo en comparacion con aguel gue tenia en las propuesias de afos antenores. Los
docementos hablan no obstante de que el sistema educativo debe estar “encuadrado en
wn mccdiedo e cultvra necionad ™ (Direccion de innovaciones educativas, Aposto de

[ORA) 0 “reaperar fos bases de Qo ddentilad nocionad™ (“Hacia la construccion de una

" L propone por ejemple al docente realizar estudios de la comumidad, entrevistus v trabajos
con periodicos; en s plunificsciones de listona se sugiere remerodas veces el trsbuapo con
documentos,  la reconstruccion de los pasos del método histonico, trabajar las cousas y
consecuencu, considenm especulmente las opimones ¢ olereses de los slurmnos,

" respuests o la pregunta (de Ly encuests mencienada) por ln “coberencia entre el marco
tednen y el enfoque del area”, por ejemplo, o grrlo de insanstaccidn de los docentes con la
propuesti e de 25,4 cn ciencias sociales, 17 6 en lengua, 10,8 en ciencias naturales y 18, 9 en
mudemditics; proporciones  siomlares se omanticnen con relacion o los oros criterios  de
eviduscidn:  relociones eniie el enlogue del dea v la vida cotdona, relaciones con olras
disciplinis, releciones con ¢l mundo del trabajo v Lo tecnologia, valor orentsdor pare el docente,
vilor pars promaover las diferentes competencias, vigencia de los contenidos selecciomndos,
adecuscion de los contemidos a L realided sociocultural. Ademis es en esta drea donde los
docentes afirman necesitar mas capacitacum (MCBA, 1986 - C, pag. 48 a 59)

s’ | respecto puede resultar tustrativo gque los encargados de definir el disefio sostengan que la
fendencin a lo presentecidn sintéiica  de obgeiives vy ocontenides, vy los onenlaciones
metodologicns penerales responde a unn opeion: “la de propiewee fo inciative de da escwelo
poarat pecgramcr ¥ desarroflar un caericidum aralifco” (MCBA, 1980 - C, pag. 63)
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mormativa parg las comumdades escolares democraticas”. Secretaria de Educacion de
la Mumicipahdad de ls Ciodad de Buenos Aiares, 1986, pag. 9)

Fs posible reconstrur ¢l dhstinto posicionamiento frente al nacionalismo (en
comparacion con gestiones anteriores) a partir por cpemplo de la propuesta de que cada
unidad educativa decida la forma de las conmemoraciones (Calendario escolar para las
Comunidades Escolares Democriticas), o de las disposiciones sobre ln celebracion del
25 de Mavo
ULoestos festejos tenen ol cardcter de oun encaentre en el due son profapgonistas el
respeto, of amar v la solidaridad, epes fundamentales para efercer y disfrutar fa vida en
Diemocracta” (Circular N® 49, MOBA, 10 de Mayo de [985)

Practicumente el tema de la nacionadidad no se menciona en el planteo peneral

del Diseiio Curmcular de 1986, sin embargo, une de los objebvos del desebo es
“dlesarroflur senttmentos de dennidod nacional ™, se dice ademas en o presentacion
del drea:
“Las crtencias socikdles focilwan e reconsienccion o represeriacion de o sdenidod
nercionidl porgie eflas permiten apropiorse def pasado, penerar g perfenencia
prarticprative v astimar ef futiro come i compropnsi " (Disefo Cumcular 1986, pag
14%)

A pesar Jde la forma poco clara y cast esporadica en que aparcce en los
objetivos vy propositos, en los contenidos concretos 1o necionalidad sipue siendo ¢l
referente (a veces implicno pero indudable) de los procesos histoncos y civicos,

D acuerdo con los nueves Hempos, s¢ procura hacer una definicion histdrica de
lus sdentidades, buscando que los alumnes “VFaloren lo identidiad  macional comeo
rexslteinie el proceso histdrico argentimo y latmoamericano™ (pag. 175) S embargo
por ejemplo ¢l titule de une de los conenidos sugiere ¢l mantemmiento de ciertos
sentidos tradwcionales: M reencwenire con ef orgen, fa nacionadulad  americona ™
i Diseno Curmicular, 1986, pag 177).

Fn s publicacion docente a veces sorprende  1a stmilitud con los discursos de
cien anos alrds ¥ 1o asocmcidn de la nscwonalidad con nociones de continuidad y
hicelones de wualdad y homogenedad:

"Vodos estamos perswadicdlos de gue la magminnd del iriinfo alcanzado por los padres
e do aarpentimidad en ol Congrese de TR fue Taaultima pincelada gue ef patriotism
i ol cuadro de lus inmoriales glorias del pueblo arpeming, of dejar para sivmipre
sedempne v definitivamente sancionuda fa fibertad de da Patrpe.. o elfo debe fa Nacin
Argentim lu graseze de sus wmponderables gloras " (La Obra 1984 N° 3, pag. 2)
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M st historia,.. fe conteibids o Bradarmos wea wlenticad comes Nacedse amanie de
lar paz, Lo justicia y fa libertad” (La Olbra 198K N* 11, pag, 70}

El conterudo de "o nuesiro” como siempre no es demasiado preciso; ¢l pasado
comun, "oy principioy morales base de puestro pais™ (La Obra 1984), las tradiciones,
olvidadas por la aceleracion de los cambios, v “seiler recordadas en ef seno de la famia
v e excnefa®,

" excnela v fa famalic o de ser el refuge caltural argentine, de domde puede surger
v expediese el sentimiento v el amor por oy coxes meestras, | solo ast los recuerdos
o pouesten posade temdran fundimentoys solados, seran presende ¥ tendrdan futueo™ (La
s 1985 N 4, pap. S0-81)

" oy docentes deben irabapar para salvaguardar tan caros valores oe nuesiras
tradiciones | rescatando lox valores de nuestra nacion ¢ impringendo aner a los cosas
de for perra y defensa de la cultira de nnestro preblo™ (Lo defensa de nuestro acervo
nativo™ La Obra, 1987 N°10, pag. 51)

Pensando en ¢l sentido de estas frases parcce especialmente pertinente la
reflexion de Radl Diaz quien, en su investipacion sobre los ntuales escolares, sostiene
que fremte al discurso globabzador, la escucla se presenta como uno de los altimos
baluartes (0 “refugio” en los términos de la revista) de las posiciones nacionalistas
tracicionales

A pesar de s nociones homogencizadoras, en el curriculum tambicn hay lugar
pars los conflictos. Se define la histona y el espacio nacional como  realidades
formadas por aspecios unas veces antagonicos, y olmas veces armonicos. En los
contenidos se habla de una sociedad desigual, donde la ciencia v la ienica coexisien
con ¢l hambre y ¢l analfabetismo. Mas alla de la afirmacion del cooperativismo y la
solidaridad, ¢l equilibrio entre los valores individuales y sociales, el reterente de las
ciencias sociales {al menos en el Olime cicle),  ya no pecesanamente €5 una
comumdad armoniosa ¢ mleerads. En los contenidos del tercer ciclo se mencionan
situaciones confhictivas que antes no Bpuraban en los planes escolares, como las

“Techees por el poder” yoel imejoramiento de la calidad de vida en la Argenting, "l
Justici social " y el “didloge norfe-sur” (Disefo curmicular 1986, pag 177-178) Es
significativo que gran cantidad de docentes  afirmen (en documentos y entrevistas) no
estar capocilados para tratar estos temas, También o signibicalive que en los
documentos gremiales de "aporte” o la discusion del amteproyecto curncular se

cuestione que en ¢l nusmo no se termine de hablar “de las cosas por su nombre”, como
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el st capitalisia dependienie”, "las refaciones de produceion”, y se diluya wdo lo
malo en un Fstado autoritano insufcientemente caractenzado (Boletin UMP, 1986,
pag. 2}

Reforsando las representaciones tradicionales de lo social todos los numeros de
1985 de la revists La Obra se dedican al ema de la comumdad: fo commradad y sux
Iebutcantes, st orgamizacion, los drabaradores de omi comndod, ele. Se dehne a la
comunidad como “wr dmbio con ung esencia Coman o fodes, perienece o toduy por
fpdl ™ (La Obr 1985, NPLO, pdge 16), &8 un miclen con caracteristicas, ehfetivas y
ercetomes compnes (La Obra |94Y)

En el tratamiento de los valores se advierle un menor énfasis en ¢l
manicueisme, tan caracleristico de afios pasados. En la presentacion del drea que se
hace en el diseto se sostiene que el alumno debe Juzpar con espintu crilico, pero
ubicandose en la época, que "o fy Bistorie de buenos y malos ™ (Disefio Currnoular
1986, pag 155} Las menciones en general son a los valores positivos (¢l trabajo, el
esluersy, lu participacion, la ipualdad, las ideas democraticas y el cooperativismao)

En La Obra también se menciona el cooperativismo y la sohdondnd, se define al
Ul ctideduno” como el imteprante responsable de su comunidad (La Obra, Mareo de
1985)

Las referencias a la coultura y la diversidad ocupan un lugar destacado en el
Dnsedo Curncular de 1986,

Se comienza por defimr la educacion y el curmriculum como “rechoy de crliura™,
por alirmar la intencion de “cenvertie a los cseuelas encenteox treadiantes o cultvra™
iMinistro €. Alconada Aramburu, Informe a la 39% reumion de la Conferencia
Internacional de Educacion, 1984), se habla del necesano respeto y fortalecimiento de
fa rdentidad cultural. Uno de los objetivos de la edueacion es que los alumnos respeten
el pluralismo weologico, desamollen actitudes de didlogo con diferéntes culturas y
descubran difierentes expresiones culturales de la comumdad humana, Coando en 1985
s¢ sustiluyen los objetivos educativos se propicia que el alumno “Oevarrolle actiudes
e ditlope con fus -.l"y’f:n:.uh'.'c crfturas con fus gue amteraeiia ™ {(Cocular 61, MOBA);
este objetive s¢ reders en el diseio cumcular de 1986 (pag. 108), En una critica a las
propucstas educativas unificadoras s¢ habla de "o mrposee™ la culturs ofical, (MCBA,
1984 - A, pdg 6), (El perfil de los aprendizges segin el mvel de logro de los objetivos

curnculares, pag. 186). Sin embargo no se hacen en peneral mayores especificaciones
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sobre gquidn impone, sobre quidnes y de qué forma. Se afirma tambicn la necesidad de
compatibilizar lo autoctono v 1o umiversal, vineulado con la necesidad de disenar una
educacion "o fu vez comin v plrralisia”, que permita dar respuesta a “una demanda
euucativa heterogdnea” (BEvaluacion del disefio curncular 1981, Disefio Curncular
1986, pag 14). En términos que recogen la concepeon wniversalista de cultura de la
antropologia se alinma que con relacion a Ta oisma “tedus pedemos ser actores y
capectadores . Distintos documentos asocian ademds la democratizacion de la escuela
con ln incorporacion de la cultura popular (“Lincamientos de la politca educativa
municipal®, Direccion de Capacitacion y perfeccionamiente docente, Secretariy de
Educacion, MUBA, 1986),

A pesar del distnto lugar para la diversidad v la cultura, se sigue pomendo el
scento en “lo compartide”, en lu necesidad de que el mito Cventa of ampare de o
celtura conin, para que desde ahi preda mtegear fo diverse ™,

La importancia del tema (a pesar de las contradicciones) en los planteos
generales, no liene  sin embarge  un correlato signilicative en los contenidos del
Disefto, donde lu reflexion sobre el concepto v la problematica cultural  esta
praclicamente ausenic

Algunos documentos gremiales de principios de este periodo (especialmente de
la CTERA) tambi¢n se refieren al tema de la culturn, sefalando la opoon por la
culiura popular ante la cultura dominante. S¢ encuentran Enminos comao "colomzacion
mrenital®, Mdentidad popular®, “prepucios”, ete. Bstas concepoiones  coexisten con
alirmaciones de alpunos documentos {(por ejemplo del seminano CTERA-CMOPE)
sobre la pobreea y “déficn” cultural de los sectores margmados.

En ¢l boletin de opinion sobre ¢l nuevo Diseio se alioma que el curriculum no
rescata la "crftura de da resestencia” mla cultura popular, de la que habla P Freire, el
modelo sigue pasando por la cultura oceidental y eristiana, “xe presenta una nocion de
telenticdodd cristalizenda (pag, Y., o se dopa espacie para la amtegracion de exprresiones
culturaley de fox sectores marginados del poder” (Boletin de la Unidn de Maestros
Primanos, Afio | NY |, pag. 12}

En La Obra las posiciones son vanables, Tanto se hacen referencias a
concepeiones antropologicas v universalistas de la culiura (universalistas en el sentido
clasico de que wddos los hombres ticnen cultura), como se soslicneén  visiones

civilizalorias emnocéntricas v simplistas, por gemplo,  cvando se habla del ideal
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civilizador del hiberalismo porteio que imphica ¢l "mexorable” exterminio de la cultura
de las montoneras y reduccion de los aborigenes (O Bosett, 1984, otro frecuente
colaborador de la revista en estos temas). En arliculos que van 1984 a 1989 se afirma,
en medio de frases indudablemente romanticas, que lo audctone, el folklore y "l
cosas de fa terra”, deben tener un espacio para su difusion en la escuely, ya que lo
mismo “parantiza fa perpetuacidn de nuestro modi de vida, valores e deales”,

Estas distintas concepeiones en la misma revista, y 4 veces en los misinos
autores no ¢s una novedad. Ya se vio en el amihisis de los afos pasados comao, a pesar
de las aparentes contradicciones, en muchas propuestas educalivas se presenta
conjuntamente una vision culturalista y relativista de lo que se considera “la culiura™ y
evolucionista v etnocéntrica de la civilizacion y el progreso. Pero ademas de esta
coeastencia contradictoria, la modalidad de apancion de la problematica cultural en
funcionanios y docentes, sun en sus interpretaciones mas ablertas y relalivistas, suelen
soslayar la cuestion de la desigualdad en la relacion entre culluras, o caen en planteos
legulistas abstracios subre la obhigacion de respetar al “otro”,

La introduceidn del debate por la incorporacion de los derechos humanos a los
contemdos cducativos, tal como demandaron repetidamente los gremios (a traves de
cartas y presenlaciones), tal ver hubiera permitido superar esta concepeion legalista e
mtredducrr elementos de cuestionamiento de las modalidades mas autoritanas de las
relaciones sociales, Sin embargo, el ema, s bien se menciona en los objetivos

pencrales del diseno, no se refleja en los contemdos.

o, Ko sinbesis

Sibien el discurso olicial, sobre tode en los pnmeros afios se caractenza por el
enfasis en la democratizacion y la eritica al autordarismo, debemos preguntamos eén
qué medida esto se raduce en las propuestas de contemidos educativos, por ¢jemplo a
traveés de la introduccion de elementos de eritica al autontansmo y la dominacion.

En primer lugar, deben sehalarse las limitaciones para concrelar las propuestas

de modificar lo ensefane de las ciencias sociales,
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Se sefalaron los cuestionamicntos de gran cantidad de docentes a los cambios
en csti drea y, en particular, a la introduceion de hechos de la histonia reciente gue se
afirman incapaces de transmitir a los alumnos por desconocerlos ellos mismos,

Con relacion a otros anos, el tema de la nacionalidad tienc indudablemente
menos centralidud en ¢l planteo geperal del disefto curricular. Sin embargo, el mismo
sigoe swendo ¢l ¢je ordenador de los contenidos,

Lass visiones de nacionalidad y sociedad no son tan claramente uniformizadoras
coma olros anos,  aungue las imdgenes homogeneizadoras siguen presentes, aparecen
temnas, conceplos y problemas que permiten pensar en la diversidad, los conflictos v las
desigualdades. Se introducen problematizaciones explicitas a las definiciones estaticas
de lus wdentidades, pero ¢llo no amplica la snulacion de ténninos ¥ discursos
trachcionales.

Se afirmo mbién la centralidad que adquiere el conceplo de cultura y la
valoracion de la diversidad (en términos relativos ol peso de la apancion de la cueshion
en ¢l pusado), rescatando que en los planteos pencrales de especiabistas v funcionanos
se asocte el hecho educatvo con un hecho de cultura. Sin embargo, ¢l tema
practicamente no aparcee en los contenidos,

En el caso de los docentes de La Obri se advirtio la coexistencia {ya sefialady
en otros pericdos) de interpretaciones mas o menos “culralistas" y relativisias de fa
cultura y el folklore, con interpretaciones etnocentneas v discnminadoras de la
civilizacion y el progreso. Se sefald ademis como en las primerss (y de esto no esta
exento ¢l discurso oficial), frecuentemente se ignoran las desipoaldades v conflictos
que caracterizan la dindmica cultural, afirmande uoa mgenva olerancia de la
diversidad.

Se¢ schalaron las contradicciones entie el discurso de la diddcuca ideal de las
clencias sociles, de la necesaria reformulacion en la modalidad de presentacion de los
conocimientos, hechos y actores v la imtroduceion de nuevos tlemas (vida cotidiana,
diversidad y cultura entre ellos), v la forma en que se presentan concretamente estos
temas en las plamlicaciones del area domde, comparando con la situacion de mas de
clen afos alrds, se puede sostener que las modificaciones, sin duda existen, pero son

crertmmente limtadas,
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Capitulo 2: 1989-1999, Reforma, nacionalismo v diversidad

AL El contexto general

Entre los investigadores de la situacion politica de la década del 90 hay acuerdo
en definir la situacidn de estos afios por o pérdida de la {(siempre relativa) capacidad
del Pswmdo de admmstror ¢l desarrollo nacional, la asignacion cast exclusiva al
mercado de la funcion de repular la economia y el aumento de la dependencia de la
economia internacional. Esto commcide en fa denomimada “era menemista™ con la caida
del pasto social y de la calidad de los servicios piblicos v con el auge de las propucstas
de privatizacion, Las politicas seciales se restringen  a la atencion asistencial de los
sectores mis desposeidos, a paliar los elfectos ¥ no modificar las causas de la pobreza, y
en lodo caso, a controlar los posibles desbordes del creciente nlimero de pobres y
desocupados. Es innegable el efecto de abierta exclusion, acentuamiento del dualismo y
la fragmentacion que esto ha temdo en la socicdad argentina.

La democracia, de la que tanto se esperaba a principios del ochenta, deja de verse como
un mecanising de instiucionalizacion de los conthetos sociales y un instrumento para
L lucha por la pualdad social (1l como sostenian los politdlogos de esos afios). Mas
bien resultan cada vez mas efectivos los proyectos de hacerla compatible con las
tendencias menos inclusoras del capitabsmo, Sus potencialidades cuestionadoras, con
relacion a un sistema social tan claramente excluyente, parecen cada vez mas limitadas

La respuesta de los actores sociales tradicionales es sin duda vanable, en
amphas capas de las clases medias se hace evidente la internalizacion  del discurso de
la privatieacion, ¢l individualismo y la competinvidad, gran pane de los sectores
marginados  adhieren en forma clientelistica al modelo  oficial, los  actores
lradicionalmente combativos muestran el debilitamiento de las identidades colectivas,
los gremios se asnmlan en parte al proyecto hegemonico, o se oponen al mismo desde
posiciones de relativa capacidad de convocatonia, Los trabajadores del Estado {entre
ellos los docentes), se constituyen en voces de protesta muchas veces mas en defensa de
derechos wradicionales que planteando propuestas alternativas. Los llamados "nuevos
movimientos sociales”, vinculados en muchos casos a luchas por el mejoramiento de

los  sistemas de educacion, salud vy sepundad pablica, politizan  espacios
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tradicionalmente considerados “no politicos™ y plantean nuevas problemdaticas, no
obstante, debe considerarse su dificultad para trascender reivindicaciones puntuales ¥ la
heterogeneidad del sentido ideoldgico de sus luchas.

Fs necessrio reparar en que, Junto con la ensis del modele de acumulacion,
entra en crisis el modelo de legitimacion, De acuerdo ol trabajo de Estela Grassi,
Susana Hintze y Maria Rosa Neofeld (1994), los efectos sociales de los sucesivos
ajustes, el desentendimiento del Estado de su funcion reguledora y  la pérdida de los
sectores populares de su capacidad de acceso a los bienes pablicos constituyen  una

amenazi para la integracion social

In peneral se acuerda en calificar la década por la efectiva articulacion del
neoliberalismo econdmice con el neoconservadonsmo y tradhcionalismo ideoldgieo

Ll discurse pehibee oficial ¢s el del pragmatismo, la competencia v la
eliciencia, presentado como carente de contemido ideologico. Se caracleriza por la
insistencia en naturalizar la desipualdad, despolitizar la vida social vy descalificar
cualgquier alternativa,

Considerando estos rasgos de las propuestss v discursos obeiales, jcomo
caraclerizar en forma breve (y sin demasiados esquematismos) el pensamiento de la
época, la “subjetividad cotidiana™ vy los paradipmas vigentes en los  ambilos
inlelectuales?

Algunos inveshigadores, (Jurgen Habermas, Perry Anderson, Jean Francois
Lyotard, Marshall Berman, Nicolis Casullo''') mencionan como los rasgos generales
del pensamiento de Lin de siglo, la talta de cenezas y la inscgundad de los valores, la
minediatez y la visidn fragmentada de lo social, fa ausencia de proyectos globales y de
mediane plaze, ¢l desencanto y la apatla politica, la lalta de paradipmas pencrales de
leptimudad,

Cientos elementos del pensamiento actual han dado logar a planteos con
potencialidad enriquecedora. En los dmbitos académicos  "la descomposicion de los
grandes relatos” {en werminos de JF. Lyotard, 1991), se asocia con la mayor

" he retiero squi o los wabajos de estos autores que sparecen en |y compilacion de N, Casullo
"L debate imodermidad-posmodeni dud ™ {1993),
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sensibilidad ante lus diterencias vl erincas a los formalismos teoricos, la crisis de la
ciencia, con la criica a los usos dogmiticos y reducciomstas de la razon, el
cuestionamicnto de los determinismos, con la atencion a la actividad creadora del
hombre y las maltiples rebeliones contra la normatividad (en téroinos de 1. Habermas,
19493

Estos debates ponen en otro lugar la cuestion de la nacionalidad (y de Jas
identidades en general) y de la diversidad,

Iy indudable la importancia que los temas de 1 diversidad y la diseriminacion
adquicren en el discurso social con relacion a la importancia que los mismos tenian
pocos anos alrds Su sentido se presenta como absolutamente variable; desde la
percepeion de los alcances y  limites de los procesos de  globalizacidn vy
ransnacionalizacién cullural, ¢l compromise con las minorias, la afirmacion de lo
étnico en interpretuciones que van de la resistencia a la homogencizacion a posturas
indudablemente reaccionanas v racistas, ele

Mugchoes de los investigadores citados {Geertz, Hall, Garcia Canclini) reparan en
b imporancia de la cuestion de la diversidad v la etnicidad en las sociedades actuales

(. Gieerte sostiene que “las cugestiones morales suscitadas por la diversidad™ que
antes surgian “eptre” sociedades, aparecen cada ver mas “dentro” de las sociedades,
dando otra relevancia a cuestiones como el multiculturalismo, ¢l etnocentrismo y ¢l
relativismo (O, Geertz, 1996).

Stuart Hall caracienza los “nuevos nempos™  por el simullanco detnhtamiento
de las viegas sulidaridades colectivas, la “expansion” de las identidades disponibles y ¢l
retomo de Ta etmicidad con nuevos sentidos. Afirma gue la etmicidad  ofrece a la gente
distintas posiciones y puntos de pertenencia y la posibilidad de coordinacion frente a la
globalizacion (5 Mall, 1993} Sosuene la centralidad de estos procesos, en contextlos
donde la vida social aparece cada ver mas mediada por el mercado global, donde las
identidades se desvinculan cada vez mas de los tempos y lugares tradicionales,
wmandose menos [jas v produciendo vna varedad de posiciones de identificacion
{Hall, 19949,

Gargia Canclini define “este tiempo™ por la diseminacion ¥ descentralizacion
potencialmente democratizadora, v al mismo tempo, ¢f crecimiento de las formas
concentradas de acumulacion del poder y centralizacion transnacional de la cultura

(Garcia Canclini, 1990). En un trabajo reciente que ya he mencionado, MR, Neufeld y
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A, Thisted hablan de la necesidad de atender a los nuevos “usos” de la diversidad, la
politizacion de la condicion émica y la profundizacion de las  manifestaciones
xentfobas en el contexto de fragihzacion vy exclusion. Afirman la necesidad de
considerar también las “manipulaciones subordinadas”™ de la diversidad, que tienden a
electivizar derechos v parantizar la supervivencia (Neufeld - Thiswed, [999)

Coexistiendo con este  lugar valorado o deniprado, pero imdudablemente mis
visible de la diversidad v con los plunteos tedricos e ideologicos mas o menos
renovadores, lo macional se manbiene hoy en dia como un reterente central. B
Anderson sosticne incluso que lu nacionahdad es el valor “mas universalmente
legitimo™ en o vida politica de nuestro tempo (Benedict Anderson, 1993)

Iin otri linea de reflexion Stuart Hall sostiene que la globalizacion tiene el
electo de dislocar las wentidades centradas en la cultura nacional. Frente a la tendencia
al libridismo existen también fuertes lendencias o la punificacion y la restauracion de la
cohesion Concluye gue los efectos de la globahzacion son por ello mas vanados y
contradictorios de lo que se suponia (5, Hall, 1999),

Garcia Canclim rescata que desde €] posmodernismo se definan nuevas tormas
de pensar las dentidades, Esto resulta especialmente interesante con relucion a las
formas de pensar “lo nacional”, Sostiene que ¢l posmodernismo revela ¢l caricler
“construrde y teatralizado™ de toda tradicion, permite pensar lo modemo como no
opieesto a lo tradicwonal, muestra el “mmerane impuro” de las tradiciones vy la

realizacion “desencajody y helerodoxa de nuestra modernidad™,

B, Situscién cducativa'"’

" En el ambito nacional consulté documentos del Ministeno de Cultura y Lducacion

{thscursos, propuesins ¥ eviluaciones de pobiermao) y Ia ley Federal de Educscion. Me detuve en
especial en ol anabisis de los Contenidos Basicos Comunes (CBC), en documentos pasa su
cluboracion y escritos posteriones de critica de la iglesia ¥ los grennos, Consulté Lambién
documeaies greiniales, (Tundamientalmene de bs CTERA), wdos los ndmeros de la revisia L
Obra de 1989 a 1993, la revisto Novedades Educutivas de 1994, 1995 y 1990, v numerosas
propuestas editoriales (Kapeluse, Angue, Santillany, Stella, Estrada),

En la Secretarin de Educscion de la Cudad de Buenos Ares revisé docunentos de las drens de
Plancamicnto y de Corriculum. Atendi en panticulsr a los trsbajos  denominades  de
“Actunlizacion Currioulor™ de 1995, 1990, 1997 v 1998, en ellos se va delimendo uni nueva
propuesia de contemdos. Me detuve también en un trabajo de opimion di los docentes sobre los
saberes escolures (“L espacio de los saberes y convcimientos en el ambito escolyr primana™,
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En términos muy gencrales entre ¢l modelo educativo de 1983 y el de 1990
parece haber un pasaje del énfasis en las funciones politicas a las cconomicas de la
educacion

B Jugar central de lo ccondmico en la delimecion del modelo de Formacion bene
distintos seotidos. Los  especialistas acuerdan en peneral en gue el saber serd la
prancipal arma productiva en un mundo “posindustrial” crecieniemente informatizado,
Algunos  funclonarios  hablan expresamente de una adaptacion a la “cultura
tecnologica”™. Oiros, sin dejar de ahirmar by necesana arbiculacidn entre educacion y tipo
de produccion, mantienen la wlencion en o formacion basica y la promocion de
capacidades para la vida social (por ¢jemplo C. Braslavsky, 1993) v en la necesidad de
compatbilizar los objetivos de competitividad v ciudadania (J.C. Tedesco, 1993)

bn la opmon de Mana Cristing Davini, el discurso que smpulsa la refonma
educativa en estos afios aspira ol distnibucion de conocimientos actualizados por parte
de la escuela, elevando la formacion “dentro de los moldes del paradipma positivisia de
la modenmdad, entendiendo que el papel  instructive de la escuela consiste en
homogeneizar la diferencincion socizl a traves del discurso del conocimiento. ™ pag
147, Este discurso apela a la relacion entre educacion y produceion restaurando muchas
veces el optimismo pedagogico. Sin embargo, s1 se considera acertado el diagnosuco de
quicnes alirman ki tendeoca del capialismo industial a desestumar los “productos” de
la enseianea primana, el nuevo discurso sobre of curriculum pareceria pretender una
relativa autonomezcidn del sistema ceonomicn (MO, Daving, 1998)

Mas alla de lo mayor o menor compatibilidad entre educacion y economia, los
autores  concuerdan en que la subordinacion a los proyectos de los organismos
infernacioniles tene una mamfestacion trnsparente en la educacion: la difusion del
dizeurso du la subsidaniedad del Estado, Lo modabidad con que se ieomind de realizar la
translerencia a las provincias y municipios, los alcances de la descentralizacion, los

arpumcntos con gue se povilegi el gasto en los mveles ifenores gque asepuren "el

1991} Consulte propuestas de Formacidn y capacitacion docenie v algunos documentos de las
entidides premiules docentes de i ciudad de Buenaos Awes
Realice odemids numerosts encuenlios con docentes v observisciones de clise. La informacion
sobre esto este Bndamentolmente voleadi en la dlima pacte de o tesis v alli detallo como
realice fus entrevistas y el trabujo de cunpo en los escoelas,
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minmmo socialmente  necesano®,  la mmplementacion  de  politicas  asistenciales
tocalizadas, v, en general, sipuiendo a numerosos investipadores, la difusion del
lenguaje de la produccion ceondmicn (mas bien empresarial), la eficiencia y el
pragmatismo en la educaciom (AL Puggros, 1990 (B), N. Paviglianita, 1991, P Gennli,
1994, M.R. Newfeld, 1994).

La brecha entre “circustos pedagogicos cada ver mas diferenciados™ parece
ahondarse. Lo imagen que intenta imponerse por distintos medios es que el sistema
publico ha entrado en cnsis y su cahdad se distancia cada vez mas de las ofertas
priviadas

En comparacion con el periodo antenor, los wmas de democratizacion y
participacion pierden centralidad en ¢l discurso oficial. En la opinion de alpunos
investigadores, la participacion buscada se onenta mas bien a la transterencia de
responsabihdades a la comumdad en un contexto de retiro del Estado. Sostienen que el
enfasis en el involucramiento de los padres se relaciona en parte con ¢l principio de la
educacion neoconservadory que afirma que la formacion es responsabilidad principal
de los indvadues y sus famibas, argumento muchas veces luncional a los proyectos de
subsicharedad.

Resulta imdudable que, a pesar de la desestructuracion social v la fragmentacion,
los padres y docenies ejercen cierla capacidad de condicionar los proyectos oficiales
(un gpemplo de ello, las movilizaciones por la Ley Federal de Hducacion), Tampoco hay
duda, pensande en la masividicd de la movibizacion en formo 2 la educacion, fue s
manifiesta una preocupacion generalizada por ¢l wma. Amplios sectores sociales
siguen dandole a la educacion un valor central ¥ procuran que sus hijos accedan al
mayor mivel posible, pese al detenioro en sus condiciones de vada, B Tenti (1993),
advierte el alio valor otorgado a la educacion en clases asalanadas, y su asociacion al
deseo de distincion en los sectores medios, También E. Grass, MR Neafeld y S
Hintze, (1994} se¢ rehieren a la sensibilidad despedada en la sociedad por el tema
educativo, lo que ha generado “inéditas alianzas” de padres y docentes

Tres siuacones se presentan como especialimente significativas durante el
pertodde: o sancion de la Ley Federal de BEducacidon v ¢l proyecto de Reforma
Educativa, la debimcion de los Contemdos Bésicos Comunes y los avances en la

transformacon curmcular en la ciodad de Buenos Aares
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Alirman los analistas de la Ley de BEducacion que en los debates onginales se
desdibujuba el rol indelegable del Fstado, se hacia evidente la fala de garantias de
financiamiento, la ambipiedad sobre la gratuidad, y se creaba un atajo para la
enscianza religiosa, Sostienen ademas gue los proyectos fucron  sucesivamente
revisados en las Chmaras de senadores v diputados debido a las presiones populares,
que llevaron 4 que, sungue con ambigiedades, se alirme la pratndad como principio
La ley aparentemente recoge casi todas las demandas del sector privatista: la
enunciagcion de 1o libertad de ensefanza comoe lineamiento, fa inclusion de la dimension
relipiosa como un aspecto de la formacion, la garantia de Ainanciamiento a los colegios
privados, su autonomia  pedagogica, de gestion y  clecaon del personal. Bn
contrapartida, el Estado se desentiende de la atencion de lus desigualdades, y son
sumamente contusas v contradictonas las atnbuciones de los organismos del gobierno
educativo para la definicion de conterudos, (N, Pavighanin, 1993, MC Nosiglia - M
Marguina, 19493}

Entre los luncionarios, especialistas, docentes y padres se debate hasta nuestros
digs la pertinencia y viabilidad de promover la reforma de la organizacion v el
alargamiento de la primaria en la Educacion General Basicn (EGH). Las eriticas se
chirigen a lu real posibihdad de extender lo obligatonedad y realizar la reforma sin la

debida inversion presupucstaria, capacitacion docente y apoyo social

In cwimto o la defimcign de los Contemdos Hasicos Comunes (en ;;:dthmtn:
CRCYMY, los debates empiczan por la misma definicion de lo gue sigmibican y por s le
commesponde delimirlos a una insttucion “vaciada” de escoclas como el Mimsteno de
Cultura v Hducacion. Desde el discirso oficial se enfatiza fa idea de que son bisicos y

i
ne minimos, gue representan o goe dode alumeo debe saber ™, Vel conpunte die
seeheres relovantes gue integraran ef proceso de ensedivnzo de fode el pais” (CHC, pag
21 ) Sin cmbargo, sepan los especiabisias, mo icroma Jeoser clare s los mismos son
considerados en las distintas junisdicaiones un referente bdsico o un curnculum
nacional unico.

i mirada sobre los contenidos. posiblemente esté condicionada por mi involucrmicnto en

las primerus etapas de su definicion. Con un gropo de aniropdlogoes trabape dumante 19499 o la
eluboracion de unn propuesta pars incluir lemis de antropologiia en los CROC
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La definicion de los Contenidos Basicos Comunes se realizo desde el Mimsterio
de Cultura y Educacion, pero lue aprobada por el Consejo Federal de Educacion Juego
de numerosos cncuentros con responsables provineiales y la circulacion de borradores y
documentos con  crtenos y pautas de elabomeiin entre Tuncionanos, especialisias y
docentes. Los funcionanos nacionales sostienen que los contenidos se consensuaron
entre actores representativos de todo el pais, sostienen ademas la relevancia de
encuestus @ Famihas ¢ mstiluciones en las que se preguntaba la opmnidn sobre los
contenidos que imparte ¢l sistema y superencias para las nuevas propuestas'”, C
Braslavsky, una de lus responsables de la elaboracion de los CBC, afirma que el punto
de partida de los contenidos fue ¢l movimiento de transformacion curricular e
mnovacion de distintas provincias e instituciones, (Novedudes FEducativas NY 47, pag
¥} S embargo, los docentes vinculados o la actividad premial observan su falta de
participacion en los debates; Cardelly (dhrector de la escuela de capacitacion docente de
la CTERA) sostiene que los CBC nepen una luente legitimidad téenica, incorporan
conceptos cientilicos modemos, pero no mcluyeron partcipacion por fuera de lo
ecmeo ¥ son diticiles de leer por un docente comun { Novedades Edocativas N* 55, pag,
15)

Los contemdus fueron publicados en una version preeliminar a fines de 1994,
Inmediatamente se produjeron prolundas eriticas de la jerarquia eclesiastics a la
version orgmal'” Las criticas se dingian al “enfogue sociocritico de los contenidos”,
“el relativisimo moral™ v “la forma constructiva en que se presenta el conocimienta’”.
Desde la Conferencia Episcopal el cardenal A Quarraching sostuvo gue los contenidos
dejuban de lado o Dios, la ¢ulturg eristiana del pueblo argentin, el orden natural v la
luncién de la famila (Rev, Novedades Fducativas, Abnl de 19953 Como resultado de
estas criticus los contemdos Tueron moedilicados y se elabord una segunda version en

19495 donde se alteraron especialmente el area de Ciencias Sociales v Formacion Etica

" Segin lu informucion oficil se procesaon aproximadamente 29500 respuestas (La familia
aping, Diveccion de Investigacion y Desautolle, MeyE, 1994),

" Muchas de estas criticas estin voleadas en ¢l documenio “Informe sobre los Contenidos
Basicos Conunes de la Educssdn Argeoatma, Universidpd Cutdhica de L Pl 1905,
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y Cludadana. Especialistas, docentes ¢ incluso algunos responsables de la elaboracion

: e P e ! - - b
de los contenidos cnticaron estas modilicaciones por su contenido v forma ™

Poasandoe de o siuacion nacwonal a la de la cwdad de Buenos Aircs, los
especialistas y luncionanios precisan dos problemas basicos del sistema; el vaciamiento
de conlenidos socialmente significativos y la segmentacion de las escuelas en circuitos
de calidad Se alirma ademds que el Diseao de 1986 fue importante para gencrar olro
clima en la escuela, pero que es necesani une propucsta que provea “mas estrategias
didacticas”. Se considera gue los docentes no consultan generalmente al Diseo, v que
el supuesto valor onentador del mismo es a veces reemplazado por manuales, revistas,
enciclopedias v el disciio curncular de 1981 (MOBA, 1991- A, pde 35, 36)

Los proyectos de cambio curticular comienzan en 1989 Se  elaboran
documentos de actualizscion cumcular, que supucstamente complementan al Disefio
de 1986, ¥ sirven como antecedentes de un nuevo diseio, aungue se atirma la vigencia
de crentos aspectos de la propucsta de 1986 los wdeales de la educacion, la concepeion
de la Tuncion social de lo escuela v el enfogque plobal de lo ensefanea, etc. Los

; R § 7
proyectos de reformulacion aon contindan '

Pocos afios antes de la detimciwn de los CBC y de fa eluboracion de los
documentos de actualizacion curnicular H Lanea, 5. Finocehio (1993} y O Braslavsky
(1993) hablun del “vacio” de propuestas oliciales sobre contemidos  concretos
Acuerdan en que este vacio ha tendido a Hlenarse con propuestas de las editonales, en
peneral de muy baja cahidad.

bis posible dudar de que este vacio se haya “lenado” postenionmente con los
CBC o con los documentos de la cnudad de Buenos Aares que, en principio, parecian ser
escasamente conocidos por la mayoria de los docentes gque entreviste

Mis allg de su "uso” y "desuso™, en los siguientes puntos veremos los alcances y
limuaciwones con que las nuevas propucstas curnculares intentan avanzar en este
sentido.

" el texto cusndo hable de CBC hago refersicia o o Gllima version de 1995 que incluye
estns modificaciones. Cosndo me reficro a la version de 1994 1o especilico.,
T ambién tuve participacion en este procesoe, ya gue (o consuliada durante 1998 sobre el

contenido de algunos de estos documentos.
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O Silogeion de los docenies

La relorma y en peneral ¢l discurso oficial, en opimon de O Davam | 1998),
apuniaron & cremeniar la regulacion de la ensefianza y de la practica docente, la
estratticacion y diterencracion del campo educativo v la competitividad.

Los documentos de la Reforma Educativa reconocen dos cuestiones que  atafien
dircctamenic a los docentes: la admision de la importancia de que los maestros se
apropen de las propuestas que se claboran, v que esten capacitados para Hevarlas a la
pracica. Fn o cncdod de Buenos Arres se sostiene la necesidad de gue cualguier
propuesta educativa sea onentadors de las prictices, se contraste  con ¢l trabajo
cottdiano de los maestros v con las condiciones reales de implementacion de las
eseuclas. Sin embargo, la relacion de estas propuestas con lus acclones concretas es
relativa,

Ya menciond la escasa participacion docente en la delincion de los CBC. En
la ciudad de Buenos Aares la silsacion no parece muy distinla en este sentido. S duda
esto condicona la forma y el alcance con que los docentes se apropran de las
propueslas

Lin cuanto & la capacitacion, tampoco enoeste periodo Hlegaron a plasmarse las
distinias propuestas de tansformacion peneral de la formacion docente. Los CBC
mantienen un enfogque peneralista para la formacion del magstenos. En la opimon de
numernsos maestros entrevistados v de los especiabistas en el wema, los renerados
discursos sobre B necesana actualizacion de los doventes de acoerdo a los nuevos
contenidos, se coneretaron en un “reciclze” sumamente desprolyo en las junsdicciones
donde la aphicacion de la Heforma avaned mas{especialmente en la provineia de
Huenos Adres)

Deben destacarse en estos anes los avances en la creacion de espacios de
reflexion, investigaciin cducativa y Tormacion docente dentro de los gremios.

LEn este penodo la relacron del gobiemo naciomal con los gremios docentes ¢s
st duda conflictiva, son pocos los espacios de didlogo, v la pertenencia de la CTERA a
una aprupscion de entidades opositora al gobrermo (UTA) trasluce la siuacidn, Esta

conllictividad se hizo evidente con el ayuno docente y la instalacion de la Carpa
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Blanca Lo adhesion social a esta medido no parece lener precedentes en la histona de

fas luchas docentes.

1. Debates pedagdgicos

[nstimtos especiahistas (Genman Rama, Gimeno Sacristan, Juan Carlos Tedesco,
Emilio Tenti, Cealia Brastavsky, Daniel Filimus) afirman en sus trabajos de los altimos
afos, ln necesidad de que la escoels se centre en preparar a los maes dandoles
elementos para ¢l domimie del lengumge vy de los codigos matematicos, ¥y muy
espectabmente para que desarmollen la capacidad de anabizar y enticar la informacion,

Sosteenen  ademas que fa oferta de conocimuento debe ser diversificada
pedagopica y metodologicamente, considerando la diversidad de siuaciones de la que
parten los alumnos, y como medio de consdersr las cambeantes v “Nexibles™
situaciones o las que tendrin que adaplarse en su insercion ocupacional'™,

La chversificacion de la oferta puede tener un sentido demoeratizador, en tanto
imphigue un cuestionamicntio al modelo homogencrzador v la sensibilizacion frente a
silwaciones soviocultursles distiintas, S embargo, en los Gltimos bempos s indudable
la luncuomaldod gue el discurso de la diversiticacion de la ofera ha twendo con relacion
a los procesos de ereciente lugmentacion, atomizacion y desigualdad educativa

Se dwee intentar elude esta relacion entre diversificacion y - desipualdad
parantizando que los alumnos alcancen "los minomos comunes necesaros”  pam
desenvolverse en la socicdad ¢ insertarse productivamente en clla, Mencionamos sin
embargo, en lu discusion por los CBC, que es por lo menos discutible la defimeion de
esos “minmos” y dudisa e mplementacion de propucstos para su apropiacion.

Como va vimos ¢n los afos pasudos s bien entre los funcionanos se alinma la
principalidad de la funcion de tronsmision v construccion de conocimientos de la

escuela, los docentes sipuen valomndo y en muchos casos pnonzando la socializacion y

K g 3 " " ] - -
MR Esto se vmculis a cwerto “dnfasis on lo local” v oen “la escuela” de pane de (uncionanos ¥

tarnbren de espociabisia.
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la asistencialidad, Bstas posiciones parecen moantenerse hasta la actualidad'” EI
discurso sobre las funciones weales no impede la profundizacion de las tarcas
asistencuales que los funcionanos delegan en lo escucla, gque posiblemente complican
las tarcas pedagogicas y recargan las presiones sobre los docentes

Chro ege de los debates en estos aflos se vincula a la tradicional oposicion entre
transmision y construccion de conocumientos. [Diversos imvestipadores (entre ellos los
espaficles ampliomente consultados en los orguusmos oficales Carretero, Pozo,
Ascenciof I98Y) se refieren a la necesidad de no oponerlos v a la ineludible etapa de
informacion para la formacién de conceptos en los alumnos. Puntualizan ademds el
nesgo de que la preocupacion quede centrada en como enseiar v se mimmmice el papel
de los conlemidos.

Muchos especiabstas afinnan gue la perspectiva constructivista, en tanto leva a
glender o la dimension social del proceso cognosciive,  tiene la potencialidad de
asocirse a ung nocion no rethcadora del conecimiento (José A Castoring, 1989) Se
alirma lumbién que on su verliente psicogendhica supone un lugar active de los sujetos
gue conocen ¥ wna relacion complea entre los contenidos y  las formas  de
pensamiento.

Lit atencion al modo como se produce el saber se relaciona con I inclusion de
reflexiones y propuestas de trubajo en torno a fos procedimientos de conocimiento tanto
en la propucsta de comtemdos nacional como municipal, Sipumendo al espaiol Cesar
Coll, en los orgamsmos oficiales se considera que los procedimientos v actitudes, los
valores y normas son contenidos que deben considerarse al mismo nivel que los hechos
Y concepos

A pesar de la anbgoedad de los debates en lormno a la construccion de
conocimientos, en documentos de la Secretaria de Educacion de la Ciuded de Buenos
Aares que mcluyen la realizacion de entrevistas vy observaciones de los maestros, se
concluye  que, st bien los docentes cntican la ensefuneg memoristica v valoran el
protagomsmo de los alumnos, la imporancia de sus conocimicntos previos, v del
uprendizaje significativo, esto no se corresponde con los practicas concretas. Se observa

que los maestros limitan lo concepteal al predomimo de los datos, o procedimental a

Por eemplo en wn wabajo municipal {(1991- A), se concluye que los docentes, en
correspodidencia con el enlisis en la socishzecion, prionzan 1os aspecios sctitudimales sobre los
logras en el aprendizaje
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procedimientos mecanicos y lo actitudinal a las adaptaciones del alumno, y que en
definitiva, siguen concibiendo ¢l aprendizaje como proceso de acumulacion lineal de
conocimienio (MCBA, 199 - A, pag. 67, 70, MCBA, 1996 -C, pag. 35).

la proliferacion de los debates en tomo al constructivismo, en el contexto de
crisis generplizado del sistema, hace que algunos autores seflalen criticamente el
desequilibrio entre las prandes preocupaciones por el come ensefiar v la aparente
despreocupacion por el pars qué hacerle (Manano  MNarodowsky,  Novedades
Educativay N* 62).

Lintre especialistas y Tuncionanos hay un conceplo que en los alimos attos
ocupa un lugar central en los debates pedagogicos: el de “competencias™ O Braslavsky
define las competencias como “capacidades aprepadas v complejas™ gque mmphican
“saber hacer con saber y con conciencia”. (Movedades Educativas N* 47, Pag. 8, Nueva
Escuela, 1996, pag. 18)'™" El concepto se caracteriza por ¢l énfasis en el aprendizaje de
procedimientos metodologicos mas que datos, de capacudades “adaptables y flexibles™.
Muchos autores sefialan la clars relacion entee la nocion de competencias y las
demandas del sistema productivo; segon Silvie Duschatzky entre los [uncionarnios se
hubla de la tormacion de "trabajadores competentes”. que  puedan optimezar la
capacidad de pestdn, de uprendizaje v de trabajo en prupo (5. Duschatzky, 1993) Otros
investipadores cotican la wendencia a concebirfas como msladas de los contemdos,
reduciendo lo ensefanes a habilidades de pensamiento y separando la enschanza de
conceplos, procedimientos y valores (Edith Litwan, 1997}

Se explicia ademas (en especial en los documentos de  la ciudad de Buenos
Adres) la preocupacion por ¢l onpen de los conocunientos escolares, poniendo énlasis
en su necesana relucion con los conocimientos disciplinures y las representaciones de
los alumnes Se sostiene gque para o defimodn del conocimiento educativo, las
aprosnnaciones de las disciplinas cientificas deben estar al servicio del proceso de

construceion del conocimiento v los contenidos de enseftansa deben verse como una

Ploostiene ademis que son expresibn de los distinles grados  de deswrollo personal y
parlicipacion active en los procesos seciabes; se omteralizmn e esquemis que posibilitan al
stjeto infervenir y operar sobre un congunto cuda vee mias amplio y complejo de situaciones,
resalver problemas, "reflexionar  en la pccidn®. En los docunientos oticiales se definen como
“capacidades que se manifiestan en modos de opennr sobre la reahidud”™ {Recomendacion
26/92 Comisidn de Asuntos Pedagogicos, Moyl:)
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elaboracion diddctica sobre los conocimientos disciplinanios, “wa gue ef fin no ex

Sewrmiar clemtificos, sino gotiirdes cientificas en oy alumeos " IMCBA, 19495 - 1),

5. Las ciencias sociales

En los eltimos afios se ha hecho mas explicna v reiterada la critica de diversos
historiadores y pedagogos al fin pragmatico de la ensefanza de las crencias sociales y
espectalmente de la hestona, a su asocicion directa y explicita con la contormacion de
la concienciz nacional ¥ la creacion de una  identidad compartida, En documentos
oficiales se cuestiona la idea de b astona “comer maestra de o vida ™ (MOBA, 1992
L5, pag 10), se sostiene que la vinculagion entre ciencias sociales y construcciom de un
pasado vy un presente oo provoca pecesanamente  dislorsiones,  onusiones y
ccullamientos. Se procura que esto no derive en posteras “objetivistas” que se afirman
carcoles de valores y desconocen las intencionalidades v condicionamicnios  del
conocimiento cientilico.

Lxpheitados estos peligros a mivel de los especiahistas y alpunos funcionanos, se
witents superar iy bistoricn dicotomis entre la objetividad  positivista y lu historia
moralizadors, mtegrando aspectos cognitivos v valorativos en los plancs escolares, Lo
mismo corresponde ademds con la adea de que cuando se habla de contenidos
educativos se hace alusion a contemidos conceptuales v actitudinales (ademas de los
procedimentales )

Enire los valores y propositos mas reiterados (e en los  documentos
nacionales como mumecipales) lpura el respeto a la diversidad, junto con el desarrollo
de actibides de wdentihcacion con la demoeracia y las referencias ya tradicionales a la
justicia, hbertad, verdad v solidandad.

Los docementos oliciales de 1992 v (993 gque preceden la definicion de los
CBC, alirman o necesidad de Tomentar en los alwmnes actitudes de reconocimiento de
lu propio y de valenzacion de lo diferente

En la cwedad de Buenos Ares se alinma:

“ho profuble gue otro aspecte contribuvente a la crises de fa escaela haya sido e ef
mehelenies el apuitaba o disolver lay diferencies para constrmre o sdenvidod
cofectivi. b nueva contrato con la sociedad deberia comtemplar el respeto de la
heterogencidud dentro de fa ddenndad comin no diluyendo o diversidod, simo
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erriguectendo nuestrd sdentidad con la arbieslacion de o diverso. " (MUCBA, 1996 -

F, pdg. 15)

Ln los ahtimos documentos de fa ciudad de Buenos Adres™', dos de los
propositos centrales son el conocmnicato de b ovida oen democracie” y el
conocimento de lo diverswdad” S embarpo, coando se desarrollan eslos puntos, el
terming conocimiento practicamente se reemplaza por “valoracion”, “comprension”,
“aceptacion”, el “respeto” se antepone a la explicacion v se habla retteradamente del
estimulo a “las practicas democraticas y tolerantes” (MCBA-G, pag. 7 v 8)

Lsta no diferenciacion de lo conceptual v lo actitudinal, de s comprension, el
conocimients vy la valoracion, debe ser objeto de detenida reflexion. No o estoy
atirmando m la posibilidad ni la conveniencia de prescindir de la relacion entre
conocimientos y actitudes Lo que sl afirmo es gue estos dos procesos deberlan
exphcitarse vy diferenciarse y que el “objetive formative™ deberia ser objeto de
constonte replantenmienta,

Sostengo la hupotesis de que en Lo oidilerencacdn de lo conceptual v lo
acthitudinal no se termina de advertie hasta donde la superacion de la antenior finalidad
pragmatica de las ciencias sociales esta siendo reemplazada por otra, que puede tener
similares peligros y provocar  distorsiones no menos encubndorss (51 bien con otro
sentido y contenido gue el asociado al fenalecimiento de la wdentidad nacional)

En otras partes del trabago, considerando los desurrolles de la pedagopia critica
v los cuestionamientos antropologicos al relativismo ingenuo, advierio sobre los limites
del discurso actual del respeto v o wleruncia Estos limates y ricsgos  parecen
especralmente aplicables para pensar el sentido de los contenidos educativos sobre todo
teniendo en cuenta la forma en que se definen las propuestas educativas actuales, en
espectal en las escuelas. En el resto de este capitulo y los sipuientes intentaré hacer

precisiones gue fundamenten este supuesio.

“U e reficro @l Documento de trabajo N° § (MCBA_ 1998 — G), que es un borrador de
consulta pars definir los contenidos del sepundo ciclo. Al momento de realizar este escrito ain
na fue aprobada la version linal, sino un predisedo gue se aplicd en wnn muoesti de escuelas; las
referencias son o este borrador onginal.  Para of andlisis de esie documento tomo elementos de
un trabajo gque elaboré conjuntamente con Douplas Caims en 1998, o partie del pedido de
especialistas de la Municipahdad de que  opinarumos sobre ls propueesta,
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Mas alla de lus debates por los fines Olumos de la ensefinnza de las ciencias
sociales, los actuales especiahistas en la diddctica del drea (Carretero, Pozo, Ascencio.
entre otros), alirman que a través de los estudios sociales los alumnos deben desarrollar
la capacidad de formular y comprobar hipdtesis, diferenciar datos y juicios, ser capaces
de entender que un hecho puede tener distintas interpretaciones, encontrar relaciones
clementales de causalidad, sdquirir hubilidad para ¢l manejo de fuentes. Sostienen que
para ello es necesario modificar los contenidos y los métodos y dar menos emas con
mayor profundidad {Carrctero, Pozo, Ascencio, 1989) i

Los especiahistas arpentinos que analiaan los progromas y hibros de texio
actuales (M. Lanzn, S Finocchio 1993, LA Romero 1992) concluyen que, a pesar de
lus intenciones, sigue vigente en los textos v discursos educativos (del mvel medio) la
idea de la inmutabnlidad de la histona, las visiones estereotipadas y simplihicadas

In un documento educative oficial de 1991 que ya he mencionado (MUCBA,
901 - A) a pantir de encuestas a los docentes se alinma que las ciencias sociales son,
junito con las ciencias naturales, el drea a la que los docentes prestan menos atencion y
también, el dres con menor mvel de aprendraye de los alumnos.  Tomando la
caracterzacion de las distimas formas de conocimiento gue realiza Verdomica Edwards
(19490} se concluye que en la ensefianza de las mismas los maestros responden a un
modelo de aprendizage de tipo "topico” (V. Edwards describe al conocimicnio “topico”
por presentarse como cerrado ¢ incuestionable y mostrar daws y tenmnoes, mas gque
conceptos)'

Haré alpunas referencias al planteo de las ciencins sociles de los CBC y los

documentos de actualizaciin curncufar de s ciudad de Buenos Adres, pare o cual parao

" Los autores se relicren especiadmenie acstudiantes  de miveles educativos mads alios, pero
michas de sus alinnaciones son aplicables pa los alumnes de sexto y séptime grado,

" Resulta interesunte reproducir lo gue magstros ¥ aluminos encuestados en este trabajo prensan
gue ensetan lis clencias socialés: los primeros se refieren a ln causalidad ¢ serrelacion de los
hechos, b ubiciion en el espacio peografico y el Gempo histdrico, la merprotacion de wexios y
de los acontecinienios, eie, Los plumnes hoblun en cambao de fechas histdncas, leyes,
persanijes, indigenas, ete, (MOBA_ 1991 - A),
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de trabajos anteriores’™ Estas referencias seran profundizadas v ejemplificadas ¢n el
siguiente punto.

En los CBC, en la presemiacion gencral de las ciencias sociales, se habla del
conocimiento de fenomenos conflictivos, de comprender los elementos de continuidad
v cambio, la variedad de caosas que intervienen en un  hecho  social, el
condicionmmiento que sufren los aclores sociales, el reconocimiento de las relaciones
entre las distintas dimensiones de o realidad social v la valoracion de las diferentes

L'ull.u:.'m”"

Se alirman como prncipos explicativos relevantes los de globalidad,
camhio ¥y conbnuidad, multicausalidad e intencionalidad. El énfasis en “lo
procedimental” marca la preocupacion por que los alumnos accedan a “fu forma en e
se prowlice ¢f saber”. En la presentacion de los actores,  los héroes  no son
mencionados, Se afirma la intencion de que los conjuntes sociales o en todo caso, "fox
srpetey condtciorados por sy corcnmstancas” ocupen un lugar central, Tambeén se
advierte | intencion de ampliar la forma de presentacidn de los hechos, la propuesta
de constrnr una vision globalizadora y procesual gque supere los relatos anecddticos y
fragmentados (CBC, Ciencias Socules, Introduccion, pig 167, 168, 176, 177).

Sin embarpo, el relato de la hstona a través de grandes modelos (la antieoedad,
el tewdalismo, L argenting indigena, colonial, criolla, aluvional y comemporinea) y ¢l
enfasis en lo organcative, institucional y legal en ¢l blogue de sctividades humanas y
orpanizacion secial, dejan poco lugar a los sujetos, la reflexion sobre sus acciones y
representaciones y el anahisis de procesos mis 0 menos complejos

Los "avances" coextsten con lineamientos tradicionales. El sentido final de los
caminos propucstos parece una pregunta abiena. Con relacion a o misma, tal como
vimos en un punto antenor, las modificaciones de Jumo de 1995 4 partic de las criticas
de sectores resccwonarios de la iglesia al enfoque de los CBC sin duda refuerzan las

interpretaciones tradicionales.

M reliero o los trabajos “Contenidos Basicos Comuones, Una muirada desde B antropologia”,
reghizado juntwnente con Arnstobulo Borton (revista Propuesta Educativa, 1997), v al trshajo de
analisis sobre el documento X5 eloborado juntamente con Douglas Cairns en 199%

A pesar del aparente énfusis en lo cultaral y la diversidad, para definir CBC se convoed una
serie de especialistos entre los gue no se incluyd antropologos, Ademds, en lo (ormacion de
maestros no se sugimnd mneluir nuevas disciplings, sino solo “clementos™ de ellas



Con respecto # la situacidn en la ciudad de Buenos Adres, se explicita la
preocupacion por reflexionar sobre 1o forma en gue los alumnos se acercan al

conocimiento social, se sostiene que ¢l pensamiento del mifio es “conservador™ y
presenta dificultades para razonar sobre hipdtesis v oentender mundos nuevos
diferentes. (MCBA, 1996 - C), Tomando refllexiones del espafiol Juan Delval se alirma
que los nifios privilegian acciones intencionales personales y explicaciones finalistas,
suclen tener una vision armdnica de la sociedad y analizan los conflictos en funcidn de
CRUETILS mornles, conciben causas hmeales, centradas en la voluntad de las personas y
tienen dilicultod pars centrarse en contexios lejanos (MCBA, 1998 G, pag. 8 a 10,
MOTBA-H, pag 8, %)

En las propuestas de Ciencias Sociales  se habla de la cavsalidad moluple, la
reconstruceitn de lus intenciones de las personas y prupos, de los cambios v las
continuidades, el manejo entico de la informacion, del desarrollo en los alumnos de
una actitud inguisitiva v critica. Se alirma la neceswdod de superar [a ensefanza de la
hustoria como una cronologia de hechos politicos v militares, supginendo enmarcar los
acontectumientos ¢n procesos mas globules v trabajur con conceplos gue den significado
a los datos (MCHA, 1998 — G, pag 8) Se propone un acercamiento @ la renlidad social
a partir de la reconstruceron de la vida cotichana de los hombres en sociedad (mas ue
de los “prandes hombres™), afirmando la imponancia de no banalizar las nociones de
“modo de vida” y Tvida colidhang” (MUOBA, 1995 B, pag 37). 5S¢ sostiene la
necesidind de mcorporar otras disciplinas ademas de la istona y la peogralia (MCBA,|
995 - D)}

Is posible advertir sin embarpge una desvinculacion entre los propositos v los
confeniles concretos. En estos ullimos no parece ¢lara la recuperacion del aporte de
otras disciphinas, ya que se mantiene la centrahdad de la lustona y la peogralia. No se
enfatiza ln perspectiva comparative  m ose nfroducen demasindos  elementos
concepluales que hagan posible el conocimente v rellexion sobre la sociedad y la
cultura, (me reliero en particular a la version preliminar para el segundo ciclo). Por
giemplo, ¢l conceplo de wida cortelinea, con el que se intenta trascender el relato
exclusivo de los aspectos politicos e institucionales, no aparece problematizado ni
defimdo con demasiada precision, posibilitando caer una vez mas en lo gue se quiere
evilar. su reduccion a lo pintoresco y lo costumbriste v el énfasis en lo particular

desvinculado de los procesos penerales. Alpo simular ocurre con o introduccion de



termas de actuabidad. La forma en gue aparecen los “7emas de o secedod acteal ™ es
sumamente  mmpreciss ¥ desarticulada de las otras. Parece quedar en el nivel
periodistico que se dice querer superar, se limita a un hstado de temas a seleccionar
(aludidos como “temas relevantes de la agenda contemporanca™), “Mltcalivea en
Hucnoy Awes y en olros lugares”, “Soectedad modidtica v gente ™, "Nock y culivra
Joven”, “La pabliculad ™, “Mujeres y gobierne de o chudad ™, ete. (MCBA, 1998 - G,
peg. 48449}

Las mconsistencias en las propuestas oficiales, wenen su correlato en las
meonsistencias del matenal edional acteal. Lo social, fa vida cotidiana de fos hombres
comunes, hiene sin dudin un lugar mas relevante que en los afos pasados, pero sigue
habiendo extensas referencias a presidencias, instituciones y obras de gobiemo; se incluyen
capitulos mroductonies sobre la poblacion, las relaciones  socules, la famalia, las
comunicaciones Y ko opinion pubbiean Sin embargo, frecuentemente los temas de
actualickul s¢ mencionan como apendices o casos y en forma de ejemphhicacion, pero no

son ehjeto de rellexiones sistematicas

F. Nacion, cultura y diversidad

La modalidad con gue se presentan la diversidad v o nacwonahidad en los
propasitos de ensefanza de los ciencias socinles, @l como vimos en el punto anlenor,
coexiste con determinadas nociones sobre los sujetos y la integracion social 51 hasta
hace alpunos afos se consideraba que la promocion de sentimientos de nacionalidad era
una condicion pary la legitimacion del sistems social, hoy en diag la globalizacion, la
exacerbacion de los nacionalismes desde proyectos dificiimente anticulables al sistema
hegemonmico v la “explosion” del discurso de la diversidad, hacen que, entre olras cosas,
el respeto o la norma y la tolerancia de la diferencia aparezcan como las condiciones de
b imteprracion que b escueln debe promover,

La dhlusion de estas nuevas propuestas y del discurso de la diversidad no
vnpiden gque se continoe hablando de que la escoela debe despertar sentimientos de
Yemor v perlenencio” hacw e puestro ™| de la relacion entre la competencia social y
el foralecimienmo de las wentdades (C. Braslavsky, 1993) de la contribucion de la

educactdn a la unidad nacional, a la formacidn de una “conciencia de participacitn en



we misme magnanio comparido”™ (C. Brasluvsky, Novedades BEducativis N* 47, pag.
%) Al menos ahora se lo denoming “imaginario”, ¥ esto no es un detalle menor.

In la Ley Federal de Educacion se dice que la educacion debe promover el
afianzamicnto de la soberania de la Nacion v el fomalecimiento de la dentidad
nucional, aungue se reitera la necesidad de “atender™ a las wdosimerasias locales,
provinciales y reglonales

En la introduccion al Area de Ciencias Sociales de los CBC el énfasis parece
puesto mas bien en lo universal v en la diversidod, Pero a pesar de los titulos - Lay
snciedades o dravés del frempo, Tas actvidades humicnas- cuando se detallan los
contenidos, lo universal se reduce priacticamente en ¢l primer cicle a lo familiar y lo
local, en el sepundo ciclo a lo nacional y en ¢l tercero, a la “Cuoltura Occidental”, La
aparicion de “lo argenting” no se fundamenta, se presenta de este modo naturalizado
como referente de los procesos sociales,

Resulla sipgnilicative gue la jerarguia eclesiastica haya observado a la primer
wersein de los O30

“En fus expectativas de fogeos deberia aparecer Tuadea valor de Datrio, gue ex muy
cdistingo ofe hablar de Vcommidades nocionales ™, fo gue pareceria dar pie o pelsar gue
stin dery nad sdentidod nacronal ” {Informe sobre los Contenidos Basicos C'omunes de la
Fducacion Argenting, Universidad Catalica de La Plata, pag. 31)

Fsta propuesta (a diferencra de otras) no se considera en la reformulacion de los
CHC de 1945

Lo los objetivos educativos de la ciudad de Buenos Arres 1o nactonal ambién
aparece muy esporadicamente. Los documentos hacen referencias a la necesidad de
alianzar la dentidad v el “sentimicmie de pertencncia o o seciedud argentinag”
(MOCBA, 1996 — H, pag. 5), pero lo mismo no se retoma en los objetivos de formacion
que se definen cn documentos posteriores'™ Sin embargo, lo nacional ¢s el referente,
lampoce en este cuso lundamentado, de la propucsta de contenidos para ¢l segundo

ciclo. S¢ muestra como punto de partida sin problematizar, ¥ su complepidad no se

UL referencia o bo nacional en los objetivos educatives parece bastante sujeta o la
contingencia. Por gjemple, en uno de los programas de ciencias sociales de los profesorados de
ensenanza primarta de le ciudnd de Buenos Aires, el objetivo es asipnar o 1os estudios sociales
un valor lundumentul para lo comprension de los vislores de la nacionahidad v la mtegracion del
alunme g ellos; pero cn otros programas de los profesorados el tema de 1o nacionalidesd no se
TR LT RS



aborda desde  conceptualizaciones anteriores. Fsto ciertamente parece incompatible
con las intenciones oficiales de “ygue fox adumnos comprendan gue el mundo social es
rrted constraccion fumona " (MCBA, 1996 - ).

A pesar de estas reapanciones o nacional, no se presenta en todos los casos con el
mismo éntasis homogeneizador que en los afios pessdos. En los trabajos de la Direccion
de Curriculum y en las propuestas de capacitacion docente la historia nacional se relata,
sobre todo en las versiones para los maestros, muchas veces partiendo del supuesto de la
centralidad de los conflictos. Fn las propuestas de perfecowonamento docente se habla por
ejemplo de Lo imposicion de “pecios de dommacin ™ de parte de un sector de la sociedad a
fines del siglo pasado, aungue se agregn, remtroduciendo el legalismo, gque este pacto
estaby “per crcin de Jos imtereses locales, paritcalures v e los geapos” (IMCBA 1996 -
C, e 141 Las contradicciones en este sentido continan. bn este mismo documento,
citando a Waldo Ansaldi y a Oscar Oszlak, se relatan los dificultades de las elites cnollas
pura lograr consenso, las oposiciones de la aglesia al hberolismo, los distintos imtereses
ceommmicos entre unilinos y federales, [as luchas por el control social ¢ wWeoligico, pero a
continuacin, se alirma como ncuestonable la necesidad de lograr la umidad,  a
pacilicacion y retorar el aparato mstilucional,

Ln la propucsta cditonial se insinda en alpunos fextos Ly wdea de la Nacion como una
entidad complega, constrnda histoncumente

Lin el punto “ Lo dtegrecion de b maein™ se atirma por ejemplo:

“Feay mecdichos tencientes o constrer ef Fostado conteibmian a la aiepracidn de o pocidn,
Ko embargn wo cran suficientes poara lograr ese obyetive () Habia gue orear una
seherstsidond coecnve ™ (Manmal Santillana sexto grado, 197, pig. 65)

"o imtepracien depoeandi ) e fe capercawdod del fstoddn de orear dirg coRcicncil de
rendclond epee aleeniffoara e tendos fos leabitanies del ferrtorie v un posade compmie {Manual
Kapeluse sépimao grado, 1996, pag 79}

Por ot parte, las siuaciones de conflicto scupan numerosas paginas de alpunos
fextos. A los entientwnientos lustoncos entre ¢l mtenor v Buenos Awres, s¢ agregan
relierencias a situaciones de desipualdad v dominscion y a las luchas sociales y polineas de
fines del siglo pasado y comienzos del actuul, Sin embargo, v en concorduncia con las
contradiceiwones en lu propucsta oficil, los conthictos y desipualdades desaparecen cuando
se haeen referencias al orden legal: la constitucion nacional es defimda como “un provecto

e todos ", se habla de e biepraeda de s formuda gque contemple ol imferes comiin”
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{"Aula Mueva" septimo, Kapeluse, 1996, pag 77, 78); los nusmos tinilos refuerzan esta
unagen: “La Ul Noconal: ovgaeizaciie defimbva ™ (Aula Nueva 6, Mamal Kapeluse
1995, pig, 142),

sent reglas de puego e fodos los citdeadanos se comprometan o respetar no oy pas
posible. Asi que cuando se mmpuse fa consttwerin Wegd por fin e orden” (Manual
Anque séphimo grado, 1997 pag 121}

En el manual Kapeluse incluso se relativien la importancia actual de s
nacionalidad, en una corta de presentacion de fa autora se afirma que los hombres
comienean a considerarse “candadanos del pedo ' imdependientemente del puls donde
macieron, o las pomaens pagimas se habla de una stk global, qoc tronsciende Tas
fremtteray nacionedes” ("Auls Nueva", Kapelusz sépimo grado, 1996, kg 15)

En peneral, en la propuesta editonal oo se epcuentra fa atnbucion wn clara de
atributos esenciales a lo macional, mosu asociacion con lo tradicional, o la invocacion de
i oripenes, Lan caracleristicos de afos pasados.

En relerenci o b situneion sclual, se soshiene en olro lexis;

1t peersona wos pacdiera e le contdpameos oo poces pofabeas canio ex fa Arpentin
pax cowtarinn miniche trobayer hacerto povguse nees sencillo rexnr las caracterisiicas o un
preany cemr siuacranes o diversay, [ Manual Ague septimo grado, 1997, pae. 11)

(ue pasa con la diversidad, ese referente gue  pareceria desplazar la
centradidad de o nacional en fas intenciones y propdsilos?

Enoun tabage de analsis sobre los CBO sefalamos que si bien aparecen
constantes moencones 4 o doversidiad v ose le reconoce el status de “contemdo
curtcular”, no gueda claro el fin didactien con que se la introduce, ni ampoco su
contemdo concreto. Las propuestas se manbienen en un nivel desenptivo, Bn el mejor de

los casos se menciona la existencia de sociedades o prupos diversos, pero no se introducen

Y,
o

' ' | ]
clementos conceptuales para explicarlos m analizaros Yor ol parte, junto con el

"1 Bl acompafiamicnto del tratamiento descriptive con la aproximacion conceptual & un tema se

vinculy @ 1o necesidued de complementir el conucirmiento de los hechos, con el gstablecimicnto
de relaciones sigmiicativas entre ellos v Ta posibilidad de interpretardos vy organearlos, Estos
mamentes {descnipeion e interpretscion) evidentemente se dan conjuntamente en el aprendizaje,
Lo que aqui se seinla ed la tendencia de by propueestes de onseflunza o delenerse v priorizar el
paimet.
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discurso del respeto a la diversidad se mantenen contendos que representan Ja
continuidad con planteos einocéntnicos tradicionaes ™

Los CBC de Ciencias Sociales comienzan proponendo ubicar los problemas del
presente @n un contexto mas amplio: las expeniencias sociales del pasado y de grupos
v personay de otros dambaos” Los problemas centrales de la contemporaneidad se
definen por la simultines globalizacion de la economia, fragmentacion de los grupos
spcinles, “exvacerbacidn de fus diferenciax ™ y Uy amenazas de los particufarismos ™
(CBC, pig. 1671 Se propone el estudio de diferentes soctedades, diferentes formas de
organezacion social y cultural con el argumento de que:

ar

el conocimtente de fo diversidad entre Tos seres Monunos, en modes de vid,
creencis.. permile axumir aobitudes flexibles v respetuosas frente a fos ddemirs, de
madd que la valoracidn de lo propio no sigaifique o negacidn Jde Jox otros, " (CBC
piig 167-168).

Sin embargo, esto no s retoma en los contemdos coneretos gue se proponen.

El drea se divide en un blogue peogratico, uno historico y uno social

En el blogue histdrico la Cultura Oceidental ocupa un lugar central v casi anico,
con su "matnz” en la democracia y la industria, sobre las que parece haber una
implicita nocion de desarollo v progreso unilineal. La sociedad ocordental parcciera
presemtade como "el modelo” a partic del cual se define lo diverso. Lo mismo se
ensilics por el relativo lugar de los procesos gencrales de la kistona umiversal) luego
de plgunas menciones a "R arigen o fa henonidad Y, "L Artigiicdad clasieat y La
soctedad fewdal ™, se culmana en Lo era ded capualisme . Cuando se trata la histona
nacional se¢ reproduce la periodizacion en los ya clasicos modelos de “La argentina
indigena, colonial y criolla™ (CBC, pag. 197).

1 blogque social incluye referencias a las “Nelociones sociales v organizacion
socid ', CUrpamizaciin cooncmiea”, “lo polites v faxy formas de la politica™ y
“Cidira ™ Lnoel segundo yorercer ciclo los elementos de andlisis ¢conomico y politico
se dirgen en especisl o la “Sociedad Oceidental™; lo ccondimico practicamente se
restringe al uncionamiento del mercado (frabajo, capital, salarios, dinero, tecrlugia)
v lo polince, al andlisis istiucional del Bstado-Nacion (mencionando auoridades,

institrictones, poblerno, leyes, partidos poliicos). En el punto sobre relaciones sociales

% En este punto me baso en el irabajo ya citado realizndo conpuntimente con A, Borton
{ Borton-Movaro, 1997},
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el referente son “os grupos” v oen el de coltura, las reglas y normas, crcencias v
costmbres (CRC, pag. 197)

Se observa en defimbiva que, a pesar del énfasis de los enunciados generales en
la cuestion de la diversidad, en conereto, la misma solo se incorpora en el primer ciclo
con relaciin a “lo cercano” o mas bien, a “lo mmediato” (suginendo hablar de las
diferéncias en distintoy grapos, fomalios, comidades), ¥ que ello no se retoma en los
sipuientes ciclos

3 la misma maneny, aungue en ¢l planteo pencral se habla de conllictos,
resistencias v transtformaciones de dishintas sociedades, s¢ sostiene la necesidad de
avamar cn la explicacion de lemas como “prejuicios, discriminacion v negacton del
piva”en los contemidos concretos, no lermina de definirse estas situaciones, ni de
ubrcarlas en un conlexto mayor que las explique; eslos procesos  merecen  IMeEnciones
mas ¢ menes descontextuulizadas, pero no se incluyen como componentes centrales del
relato histonico (mas alld de las menciones al holocausto y los penocidios cuando se
habla de “fox regimencs sotalitares ") (CBC, pdg. 167)

Ciertos  conceplos, como ¢l de  “ercwentre  cultera!” resultan sin duda
encubridores v se unen @ algunas ausencias, come la nocion de etocidio'™,

En el drea de Formaciom Euea y Crodadana ¢l tema de la diversidad también
merece rederadas mencienes. Resulta especialmente  interesante que se afirme la
necesidad de disunguir entre “las necesidades humonas basicas y lox itereses sociales
diverson " v se introduzca uns tmeda problematizacion de o warversad " (CRC, pag
3549,

Comoe mencioné en la descoipeion de fa “situacion educativa™, wvna de las
criticas centrales de la 1glesia a la version precliminar de los CBC (de 1994) fue a la
ihea de diversidad v lo que la jerarquia eclesiastica califico como “relativismo moral™
en los contemdos, Estas criticas provocaron la modificacion en especial del area de
Formacion Buca y Ciedadana,  En la version de 1995 se suprimio la mencion a

Clisiitas formas de traseendencia ", Cdistinies concepotones sobve la persan v lox

" En el capitulo 2 de ly siguiente parte profimdizo en el sentido de estos CONCEPINS ¥ ULSCNCIHS
en el tratwmiento de Ly conguista de América
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LIt - .
S Con las modificaciones introducidas se

varforex ™, “distintos tipos de familio”
advierten elementos de naturalizacion de lo social y 1o humano, que dejan poco espacio
para la varedad: la familia es un “grapo mereead ) estd en la naturaless humany la
bisquedn de e verdad, of bren v o befleza”™, se habla de “una moturaleza peigmica v
espiritnal © de la persona (CBC, pag. 334, 339),

“En peneral oy valores responden ol necesidad de verdad, de bien v ode belleza que
trene el hopnbee en su matvraleza posihiliiadole buscar s perfeccuin dividual y

soctod " (UBC, pag. 339),

En la ciodad de Buenos Aures, la cuestion de la diversidad parece especialmente
consicleradae en las propucstas curniculares. Bn todos los documentos su conocimiento y
respelo se alirma como uno de los objetivos de las ciencias sociales. Sm embargo, solo
espuridicamente se fundamenta esto, por gjemplo en ¢l desarmollo de capacidades de
comparacion, la comprension de distintos sentidos ¢ mitereses, la necesidad de “avirnr
dir afiecesadod come velor soeed ™, coestionar los ::51:.:1:_:4_:!;”:(:5 sociales, ele

Cnbcando las visiones homogenciadoras, se sostiene la necesidad de delims
nuestra wdentidad como “urticaducion de o diversa®, se ofinma ¢l peligro de que s
comparacion con olros tempos y lugares penere en los alummnos la sensacion de que s
wiris s orgamizan de forna diferente, todos nesotros Lo hocemos por el (MCBA,
1996 — F, pag. 16}

Mo obstantc, en los conemdos concretos el rellejo de esto es relativo. En el
primer ciclo se habla de lis semepunzas y diferencias de las familias, ¢l respeto por las
costumbres, la comparacion de la educacion en dilerentes culiuras (MCBA, 1996 - |,
pag. 11,13, 25, 28). Pero en el sepundo cicle, el objetivo de conoger sociedades y
compararlas no s¢ traduce en los contenidos (mas alla del tratamiento de los aborigencs
YU veremos en un capitulo proximao).

El tema de la diversidad tambien aparece reneradamente en la propuoesta de
capacitacion docente de los altimos afios en cursos coma Lo escuela v o diversidad,
ristt propiesio pora fa ontegracion ™, Cuna propuaesta pora foone diseriminacion ™, g

excuela v o la heterogeneidod  cotdiena”, Vorffuras en plurad ™, Catencion o la

" Obsérvece que estas modi Beaciones se reabzaron luego de la publicscion del documente de
la ighesi que sosticne que en los CBC “se coe en una posicion relativists sociocultural, pugs
nada aparece vinculado con s naturalera, o con el fin esencial, v esto es peligrose cuando se
mencionan las mstitpeiones socinles. . ™ (Informe sobre los Contenidos Basicos Comunes de la
Educacion Argenting, Universadad Catolica de La Plat, pag. ).
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diversidad ™, Uenveflanza v doversidiod ", Cmeevas puradas de o heterogenewdad social”
{cursos de la escucla de Capacitacion docente de la Ciudad de Buenos Adres), A traves
de distintas actividades se trabaja con los docentes los conceptos de cultura, dentidad,
diversidad, heteropeneidad, desipualdad, exclusion, o se piensan propuestas para que la
ensefinnea utienda la heterogenidod v o singularidad de los slumnos. A pesar de que las
referencias a estos temas abundan en los cursos refendos a relaciones escolares, no
parceen ener lo misma centrabidad en los ¢ursos de didictica del drea’!

Las manuakes introducen de distimta forma B rellexoon sobre [ diversidad, Por
ejemplo el manusl Santllana ineluye capitulos sobre la diversadad y el contacto entre
culturas, en cl manual de Awgue de 1997 los dos primeros capitulos incluyen los titulos
SArgestine: diversichud v conteavies™ y UAmérica Latinag! diversidaed v contraxees ™) el
tercer capitule habla de las relaciones sociales y comienza haciendo referencias a "Lax
ervertenzas de otros prebloe” Pero cuando estos manuales hablan de la actualidad, en
pencral suelen enfatizar b ymagen de un mundo “imtegrado™ y relativamenie uniforme a
pactir de la webanizacion, los movimientos de poblacion, las relaciones econdnucas v la
plobalizacion de las comunicaciones. Bl tratamiento de temas como o desarrollo v of
sthdesarrallo o las particulunidedes de los paives ricas v pobres en general se sosticne en
la enumeracion de atnbutos asociados o unos y olos ¥ en alpunos lexios en comparaciones
hechas desde parimetros etnocéntricos que ignoran L interdependencia de estos procesos,

A pesar de los limites en las welonnuolaciones, la aparente centralidad con gue se
plantea la cuestion de la diversidad tiene relacidn con la fonma en que aparece ¢l concepto
de cultura L] tema adgquiers importancia en lermimos relabivos a como se planteaba la
cuestion en las propucsias curmculares anteriores,

En los CHC, se  desamollan diversas defimciones del concepto de cultura
Algunus de ellas recuerdan los planteos de la antropolopgia clasica, “estraicpias para
miggorcr la calubd de oveda”, o cultura “mivesiva ciervta Iogea en la ovaredod de

crperiencioy socefexs”, Ctodoy fos seres himemos flenen coftera ', e mosma Vda

R ’ . . .. . .. . .
bim cucmnto @ ka nnpoaancia de modalicar Ba Foonaciim v capacitacion docente Bl Diae, eonoun

trubuspor neciente, alinma que no se trats ke de mireducr nuevos enminos en los contenidos, sine
s bien de revisur Iy nudnces homogonetambes con gque ¢ fomman y ol los masstros. De lo
contrano s¢ puede coer en la revidorescion formal de lo alteridad dejando imacto el wasfondo
wuilivral {Badl Diwe, 2001 )
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cuenta de la capacidad ereadora del hombre ", odas las culturas tienen "cierto grado
de coherencia” (CBC, pag. 182, 183)

Se realizan también definiciones mas especificas de la cultura, en tanto se la
enbiende como las reglas, primcipios y modos de comprender ¢l munde gue conficren
significacion a la conducta de los hombres que los comparten, junto con la forma en
que se expresan y comunican dichas concepeiones (CHC, pag 182)

Sin embargo por momentos ¢l énfasis pareceria estar puesto en la cultura como
alpo “dude”, como "bupnje" de objelos v osimbolos, v ono oen el proceso de so
construccidn, en esle senlido en los contemdos |as relerencins son a lus reglas v
normas, las creencias, valores, irndiciones v costumbres, los modos de comportamicnto
¥ pensamiento v orecien en el altme ccle se habla de las formas de elaboracion y
dilusidn,

En la presentacion de los [enomenos culturales se advierte ademas cieno énfasis
homogengizador, el pcento en “lo compartida®;

“ler prertenencia o wed determnada crdtea v, por o s, @ hecho de compartir con
ey '|'|.J.Irl'l."l.".".-'. TN, H’ll‘l.'IJ'-II'I'I.I.U'-'_'.'u'll |'.'I'.|.'|'I't|'J'J‘J'Ira'l"-l'.".'l.I [ Sy J ERP P L _|I'J|"1.E|'.'H|:'l..'.'|' J'{'!”_-"‘Ml.‘.q.f.'.'_
corsdilye line veanipo smaver de expecicncio sociad " (CBC, pag. 336)

me debine a ladentidad como
UM capacwdadd de reconocer yoestimar siperteneneia o wna colectividad con la e
conriprte fistorte, valores y proyecios compnes, " (CBC 1995, pdg 336), "Today lay
soctedudes (henen),,, yu fisonomie socid p ealtural especifica™ v " el comunio de sus
mreemtbros (de las distintas comumidades) porticipa del sentemceio de ategrar wun fodo
mectvor™ (CHC, pheg. 182)

Desde la antropologia se ha coestionado retteradamente la ssociacion  una
sociedad - una cultura, a la que Hevaria esta conceperdn umiformizanle, v la misma
nocion de "comumdad” por su connotacion peneralmente asociada a la mtepracion y la
armonia  No obstante, alpunos antropolopos gue yva he mencionado, desde diversas
cornentes tedneas (Gellner, Geerte, Avpe, cie), también ponen ¢l acento en “lo
compartido” al hablar de fa cullurai

Ll asunto da lugar a mowmersbles debates. Aqui mas bien la preocupacion estd
puesta en cdino pueden ser mlerpretados estos énfasis por los docentes vy como se
traducen estas mterpretaciones a los alumnos, yva que en los discursos escolares se

observa cierta continudad entre la homopeneizacion de las caracteristicas culturales de
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un prupo ¥ la naturalizacion de las dentidudes™  Tal vez esto podria evitarse
mbroduciendo la problematica v los debates, al menos para los docentes, mas que
alirmando la homogeneidad como inherente a la definicion de cultura

Entre las producciones escntas de los docentes se lee por gemplo; " puchio
acdieiere identicerd culfivral en b medida en gue reconoce o gue ex prapio, o valerd,
fer ilesearar v do aismite pora si conservaeadn | [sostens una maestra en un mforme al
distrito escolar). En distintas escuchas observé o me relutaron actividades donde los
magsiros  preguniaban o los alumnos “gwed ey o ddentidaed 7, Vodime podeimos
predeperia”, Cgud sigeafica amiar o propie”, Vgl e o patria”, Uque sestly cnando
escrchas ef lnie ", “gué asociay con el ser pacienal ", ete. Cuando en las entrevistas
“aparecia” el tema de la cultura, los maestros solian  explicitar nociones tefiidas de
contemdios culturalstas tradicionales: los alumnos “wdgpuieren™ fa cultura de su prupo, de

su fambia, lo cultura s reoresermete ™y Use asemeler”, L culiera es lo comun, lo compartido,

w13
erx comsunrbires Bereokados ™

Volviendo a la polinca olicial, pero en este caso, a la propucsta cducativa de la
cigclad de Buenos Aires, se reulirma lo vinculacion de fa educacion y la cullura que ya
vimaos exphicia en el disenio de 1986
"I primer postelado fie lo peditica edsconiva mmicipad) aliwde o fa necesidod de
pecaripezar el poped de la escnela come mediadora entre las jidvenes generaciones y of

Jratrimannier e fu cultuea, cafeacdliendo por estu of ressdiado de fa gcumidfacion hiistorico
oo elaboracines colectvas (MCBA, 1991 - A, pag. 1)

Ein los nuevos documentos se eritics e rea de las culiuris comao “mvesdorios ™

k]
las concepeones estabeas y asladas. Se califica a las culturs como fenomenos que les
suceden o las personos, colidianamente, y que las personas realizan. En las propuestas de
capuciacion se den algunos clementos para problematizar las concepeiones naturabizadoras

y homogeneas, Se habla de Lo configuracion incesante de o cultura por fa lustoria™

iz [ beterogenidad de Vreddo prapo cufoerad . (MCBA, 1996 - F)

" s repesentaciones de los doventes sobre ta cullura y 1o diversidad han sido extensamente
smiliancdias en bos Gliioos afles por otros mlegnntes del progrinnma de Antropolegia vy Educacion
del Institnte de Antopologin de e Facultud de Filosolia y Letras, En los siguientes capilulos me
detengo en muyor profundidad en este punto

" Estis concepeiones sucken utilizuse adends pars justifice Lis limitaciones e ¢l tabajo con los
tanas. Asi, o poco “hagape cultural” de Jos alumnos, oo opinidn de algunes docentes, hace
nposible que lean textos kngos, o se interesen poc delenminados temis



Clon respecte 2 la propuesta editonial, los manvales mas unhzados mantienen
una delinicion muy restningida de “cultura” y el énlusis en lo compartido, “ un gripo
ciltural se define por ef heclio de compartie lengua, costumbres, croencius, clertas
peiieas selfre fo gue estc bien v Ty que extd mal” (Manual Santllana, 1997, pag. 169).
Cuando se habla de cultum generalmente se hace nelerencia a los libros, las fiestas, la
publicidad, los medios de comumcaceom ete. Bl lema se aborda también  cuando se
desarrollan las unidades sobre “los aborigenes”, deliniendo “la cullura™ comao la forma
de construnr viviendas, cultivar, comunicarse, adorar sus dioses, cle (Manual Kapeluse
gquinio prucdo, 1995 pog 70)

b lu forma en gue s¢ presenin “lo social™ vy “lo humano™ concontrimos
problemas seimejantes & los que se puntuahizaron en referencia a la presentacidn de la
cultura vy la diversidod.

L homopeneveaciom s¢ refucrza por B continmdad de los planteos duahistas

tradicionales sobre el bien v el mal:
“Los velires son coalidades asigriocdas o los acciones Teanamas adentsficandolas come
Pueries o0 madlas p, preor lo e, comno digras o o de ser realizadias . Lo escuela tiene
fer responsabilifad fundamenial de promover oagriclfos valvres que son reconocidos
wriversalmente, porgre estan basadoy en lo digridod e Ta persora™ (CRC, version
1994 pag 290

En este sentido resulta iambién sipmiticativa la defimeion de “persona”™ que se
hace en el drea de Formacion Euca y Codadana de los CBC:

“Ler cutegorfo de persona hace referencer o o peds propae v destiniive e los hombres y
mrneres: su singafaradad, suonatwraleza racional v Thre su sopalaradad proviene de
ser el dy e paturaleza fisica, psigutoe v espirtieal. Bt hace a la persona
ructomal y consecuemtemente conscente, libre y moralmente resporsable (capas de)
traxcender y por eide relacionarse con Dios™ (CBC, pag. 334)

Dentro de las propuestas de esta ares, s¢e introduce la discusion sobre la
universaldisd de los vidonds, sobre la necesidad de hacer frente tano a los dogmatismos
coanterancias, como al relativismo moral Cgue caesteoma los vadores aniversalmende
geeptados por la sogiedud grgenrna” (CBC Y9, pag 337). Se alioma que la escuela
tieme la responsabihidad fundamental de promover aquellos valores que son reconocidos
universulmente, La pregunta por supuesto es cuales son esos valores “wmversalmente
aeeptados” y stoen nuestra sociedad es posible definirlos como agquellos que  “apsertan

o consieir v sociedid mas Ehca y pusta”
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Fin L version de los CBC de 1995 (luego de las presiones que la iglesia ejercid
para modilicar los contemduos), fomaleciendo ¢l manigueisme se habla de la necesidad
de reconocer la verdad, ¢l bien v 1u belleza “porgue extdn beaseedos en lo digradadd de Ta
persona v en la motwradezo namana” (CBC, pag. 33%)

Reflexiones simlares se advierien en la propuesta editonal

Por ejemplo, en el texto de Stella se dice sobre “Las personas™

NEHHES SCPER PRSI, Capaes de actear con libertad, eltpiends nuestro propo
desting, fenmiendy como tnico fewre leves morales goe nosofeos mismos leoos
establecido” (Manual Stella séptimo grado, 1998, pag 233)

Con referencia a las mstituciones se sostiene por ejemplo gue i farmba actual:
“ sureeid en ef sivlo XV con ciertos cambios sociales en ef mundo occidental. Se
manticne fa fumilie nuclear v solo o docieing socialiste cnestiona o famidia comer
institnecidnr " {(Manual Stells, séptimo grado, 1998, pag. 83)
o se carscteria las distintas familias en érminos muy parbculares, gue agregan a la
naturglizacion de la familia como institucion, la alicmacion de concepeiones
elnocenincas’

“Lox oy de fanilioy mas peguelias estan mejor alunentados, son nuds Sanos y
capoees de obiener mepores resuliados en fo esciela” (Manual Stella séptimo. grado,
1998, pdg, £1)

Fn el manual de Aague (gue en otras cuestiones Lene una posicion mas cuidada
y “reflexiva’™) se alirma que es posible que los comportamientos que se repiten en lodos
los grupos “sean propos de fes seees famonos ™. Naturalizando la familia nuclear se
sostiene "Ula caracteristiog commin i fodos los feemicrnos s que los chicos pacen de
wng poreja forpeada por pe vardn young mfer gue cooperan pord orirfos”,
wniversalizando la organtaacidn fanubiar y ciertas actitudes se afirma: “Mn cualgueer
corcustancia  fos hombres  swpefen fovorecer o sy fanrilicees ™ (naturalizacion
reafirmacda por ¢l rmino “cualguier circunstancia” ¢ mmediatamente relativizada por
el “spelen™) Incluse la sohdandad aparece como una caracteristica naturalizada “un
tercer wivthuta humano ex la solidaridad, fa neceswlad de oayudarse miuamenie ™
{Manual Alque sépumo grado, 1997, pag 34}

En cuanto a la forma de presentacion de lo social, en los CBC, si bien se habla
del conocimiento de fendomenos conflictivos y s¢ incorporan conceplos como poder y

autoridad, se los incluye cas: exclusivamente  como atnbuto de los sistemas
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burscrilicos, se hace una apreciacion excesivamente institucional y lepalista de lo
politico v permanentes relerencias a categorias como gobiemo, Estado y norma, Lis
politico se define como “conjunio de relaciones a través de lus cwles los micmbros e
una soviedad  orgamizan sus o esfucrzos en forma compartice para wlcanzar
determingdos obpetivos ™ (CHC, pag, 182)

Se pierde ast la posibihdad de reconocer ¢l poder y la dominacion como
aspectos de lus relaciones entre grupos sociales. Al pual que en la propuesta de la
ciudad de Buenos Aires, se sostiene gque las relaciones entre los diferentes grupos a
veces se oexpresan medionie acuerdos v oa veces mediante conflictos, pero no se
intreducen reflexiones sobre fas causas de csos acuerdos y conflictos,

Las mismas chservaciones podrian extenderse al area de Formacion Etica y
Cindadana donde (confundiendo la defimcion ideal de las leyes v nonmas con su
senticdo real ) se alirma que:
(las normas) “se reficren @ o comvivencua sociol en fanto orgamzada en orne a
sesteme de principias p leyes cavo praposio debe ser garantizar ef respero social a la
cfigmmedud e s personas y propaciar fa consirnceidn del bicn conin” (CBC, pag. 341}

lin este pspecto la propuesta de la coudud de Buenos Ares no parcee ofrecer
prandes vanacwmes. Por un lado, se mreduce ¢l conthete como un aspecto de las
relaciones sociles, se lu asocia a las distimtas posiciones, imtereses v necesdades
sociales.  (MCBA, 1996 - H) (MCBA, 1995 1996 - [} sin embargo, (en una
carscterizacion gue recucrda los planteos de la antropologia clasica) se deline a las
norinas cume pattones de conducty compartidos por los miembros de un grupo social
(MOBA, 1996 - C) y se supone ¢l consenso en omo a los valores democritioos, la
solidaridad y ¢l respeto al pluralismo

Iim 1a propuesta editonial se narran frecuentemente siuaciones de conflicto. Ya
menciond lu forma en que esto se reflega en la histora argentina. También lo hace en ¢l
anahisis del presente. Un todos los textos consultados se nombra reiteradamente la
diferencia y destpualdad entee los paises ricos y los pobres, la siuacion de las poblaciones
marpinadas v los chicos de la calle, las situaciones de violencia ¢ antolerancia. Sin
emburgo, no se profundiza (a veces ni se menciona) | causa de estas situaciones, cuando
see o hace, podemos encontrar frases como las sipmentes

“La cesa principal de Ju persistencin de g pobreza es o asencia de volunted v oel
desentendimienty e fos pobiernes frente a esios problepws” (Manual Stella séptimo
prado, 1998, page 82)

e T L —
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“Caande (los peises pobres) lograron s oadependencie pedifica, contimron con ang
elepencenild coomdmica, findncierd v IEcica povigiic croan incapaces de mamtenerse soloy™
{Manual Stella séplimo grado, 1998, pag. |4}

Las referencias a los distimtos intereses v desipuales situaciones desaparecen cuando
se habla del sistema politico formal democracia signilica que “of pader politice esed en
mirns elel pseBlo " y e Vcoda sierbee de la comnidd tene of derecho a particyper en
fow elecisnmees que afarien o fodox ™ B objetivo del BEstado ey “orgapzar v oresdar foy
redunciones entre las persois para asegrer (o oz oderna ™, La democracia y la division
de poderes controlan que el golwemo “no wilioe of poder del Fxtade en bencfico de un
grigpo pearficrdar ™ (Manual Santilbina 1997, pag. 122) Un gobiermo orpanizade sobre la
division de poderes y la participacion democritica “viene coma propdsio aloanzar ef
browestorr pesrerad . e Conststuein expresa D formi en il fur munvoria e fu prerie
gprercre vevir ™ (Manuad Argque séptime grade, 1997, pag. 53)

“gPensaste adpunn vez g idrmines pediticos. coma Nacion, Democracia o Coustiucicn
Nercienmerd, de den epoe frcinarn, en ol fenrdo, ex averca de edimo convivie megor sterdo parecidog
yalgfevendes o divez? " (Manual Muluciencias Ague 1996, pag. 117)

“Lae politecer ex ol miodee en qprie fay personas, qoe tenen itereses diferentes, se ponen de
atcnierde pera alcavzar of sterds de laomavor parte de eflay™ (Manual Multiciencias Aigue
14k, g 119}

. En sintesis

En estos anos Hama la atencion el mantemmiento de lo nscional como referente
de los contenidos de Ciencias Sociales. Esta opeion no se Tundamenta en los propositos,
no se vincula con los obyetivos, no concuerda claramente con el discurso  social
dominante. Sinoembargo se mantiene

La forma eén que aparece o nacional,  como relerente no problematizado v de
algung manera oaturabizade,  se contrdice con la antencion de que los alumnos
entrendan las identidades como constrndas socialmente.

Ya he mencionado investigaciones gue atirman que la escuela se “abroquela”™ en
valores tradictonales Trente al discurso modernizador. Esto puede imphicar un sentido

de resistencia, pero al mismo tempo, puede convertirse ¢n un mecanismo que aceniie



la diferenciacion al desuctualizar la propucsta pedagogica y restar significatividad al
discurso escolar. A oo entender babria que manejar esta segunda  posibilidad,
considerando que lo nacional en gran medida sipue apareciendo en forma mitica v
encubridora

Hesulta sumamente significativo que, al tempo gue en la presentacion de las
propuestas (aungue no en los contenidos concretos) prerde relativa centralidad la
lnahdad de desarrollar la conciencia nacional en los alumnos, se afirme otro fing el
desarrollo de actitudes de respeto v tolerancia de la diversidad, de fa democracia, ete.

A pesar de las diferencias, la forma en que aparecen lo nacional v la diversidad
posiblemente sean coherentes con ¢l objetivo de que la escucla forme para la
itepracion social, Esto se advierle por epemplo en el énlasis umiformuzador con gue se
suclen delinir los conceplos de Nacion y cultura

Ambos terminos comparten otro rasgo comun: la falta de comemido concreto.
Ya vimos en la seccion anterior como “la Nacion™ se alioma en peneral como un
referente vacio, Alge similar parcce ocumnr con “la diversadad™, tan incansablemente
repetida como poco delimda en los contemdos

el tratamiento de “la diversidad™ sigue siendo claro su desconocimiento lanio a
nivel de los contemdos nacionales como municiples, las “otras cellurs”™ se mencionun en
forma aisloda v desarticulinda, no se introducen elemwentos comparativos. Es notable el
cseaso desarmollo de conceptos v situaciones que  propicien ¢l conocumiento de la
diversidad 51 el esquema sigue fundado en el pasage de lo cercano a lo lejann, el sentido
de "lo lejano” es indudablemente reducido, y "lo cercano”, continia en genenal (aunguse no
stemnpre ) cirpcterizandose conw una unidad integrada y no contradictoria,

L los CBC se sigue supomendo 1o centralidad de la “Culiura Oceudental”,
proponendola como modele de sdentificacion con relacion a la cual “lo diverso™ se
dehine come "lo otro”. No se advierte la intencion de profundizar en s caraclenizacion,
con lo cual la prédica del respeto no se basa ni siquiera en el conocimiento de qué cs o
CUEE S1 TESpeta.

bsto es claramente asi en el caso de los elementos de anahisis ccondmico y
politico que se proponen, definidos a partir de las caractenisticas predominuntes que
ticnen en la sociedad capitahsta actual Coexiste la afirmacion de definiciones
universalistas de la cultura v el discurso de la wlerancin, con visiones elnocéntricas

centradas en la “Cultura Ocerdental”, que oo dan lugar al andlisis de su diversidad
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imerna y externa, ni a la conflictiva y desigual articulacion cultural, de la que
“Occidente” resulta un ejemplo concreto.

Se introducen algunas relerencias a conllictos, contradicciones y desigualdades,
pero lo mismo queda en un mivel puramente descriptive vy casi siempre aludiendo a
situsciones individuales. Mo aparccen elementos conceptuales para pensar estos
procesos. Incluso, es significativo ¢l mantenimiento de concepciones legalistas del
orden social, lante en la propuesta oficial como en la editorial. Bl ordenamiento
institucional-legal se defing por un lado como resultado de la voluntad general, el
consenso en tomo al mismo es indudable, pero ademis, se describen las relaciones
suciales como efectivamente sujetas a ese orden. De ahi que parezca mas importanic ¢
conocimicnto de los derechos y normas, que la reflexion sobre las situaciones concretas
donde en peneral los mismos no se cumplen

Liama la atencion, ademas, que lo imtroduccion de algunos elementos de
relatvizacion v andlisis del orden social en los contemidos nacionales Tue objeto de
eheoces criticas de parte de los seclores neucciomanios cn 1995y eslo provoco
mahilicaciones en la propuesta onginal, con la aparente falta de oposicion de los
seclores mis progresistas.

Por Gltimo, podria concluirse que, s bien las renovaciones en la produccidn
social e hisionca y en especial los avances en la lorma de concebar el conocimuento se
rellejan relativamente en los contemidos escolares y s¢ introducen propuestas
érminos nucvos, los mismos coexisten con relatos gue solo ofrecen relativas

varigeiones o los de muchos aios atras.



PARTE 4
DSCRIMINACION, “INDIOS™ Y MIGRACIONES EN LA FROPUESTA
OFICIAL Y ESCOLAR
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INTRODUCCION

A continuacion se presentan los aliimos capitulos de esta investipacion, en los
que prolundizo en la forma en gque son abordados tres temas en los contenidos
escolares: “la discriminacion”, “los indios™ y “las migraciones™

Estos lemas permiten hablar de coeshones vinculodas con la wdentidad, fa
diversidad cultural y el contacto entre grupos. En los tres casos ademas es posible
esilablecer relaciones con las concepeiongs sobre la nactonahdad

Los contemidos correspondientes son abordados ¢n la escuela desde la Histonia
(los aborigenes), la Hhstona v la Geogralin (los migraciones) v o Formacion Civica o
Formaciom Elica v Ciudadana (la uIJi:-n:;n'|1'|inEu:i1.".||'|]-m

A partie del seguimiento historico de la forma en que se tratan estos tlemas en
los contemidos educalivos es posible alirmar que  (en particular con el lema de los
aborigenes) no se introducen demasiados elementos de anahisis social, ni se priorizan
las vanables colturales, timpoco se atiende al aspecto relacional de las siluaciones
vinculadas a la diversidad sociocultural. Las nociones excluyentes de la nacionalidad y
de Ocodente, transtorman ¢l conocimiento de “lo otro™ en un relato descriptive de
SILACIONES Yue se contrastan con las supuesiss caracteristicas de “lo propio™, Esto no
impicde la existencian de planteos que complementan esta visidn con  umdgencs
valonzadoras v positivas de los aborigenes v destacan su resistencia frente a la sociedad
blanca Las propuestas contrastantes, de todas formas no suelen implicar un replanten
concepiual profundo en el tratamiento del wema.

Lepos de los abordajes tradicionales de la histona v la geopralia y del nacionalismao
escolar, partl de suponer (como ya antes explicito) que una vision complega de fa
diversiddad en los contenidos educativos, podria propaciar en los alumnoes compelencias de
compenicion y andlisis o partir del conocimiento de situaciones de contacto cultural, el

cucstionamiento de la vversalidad de su culters,  la reflexion sobre las condiciones

" En la parte 2 hago explicitas referencias a como se presentan en distintos afios los ahorigenes
y las mugraciones en los contendos educativos, L cuestion de la dscnmunacion oo se aborda en
un punto especifico, ya que ne correponde a un tema puntual de los programas; las
concepeiones sobre lo mismo deben reconstruirse a purtir de In fonma en que se habla de In
diversidiad v las relaciones éntre grupos sociocalluniles diversos.
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desiguales de lo diversidad, y el caracter llexible v relacional de las identidades
socioculturales'™.

Sin embargs, como lundamento en los capitulos antenores, y sipo desarrollando
en los siguientes, me encontre con gue la cuestion de la diversidad suele tener otros

“usos” en los contenidos escolares.

En esta porte lo exposcnon s ordens a parbir de distintos ¢jes problemdticos
Algunos de ellos son comunes a las tres wmas v ofros especificos de eada uno.  En
peneral  estos ¢jes se relacionan con situmciones que impaden construir una vision
compleja de la diversidad. BEsto es, las representaciones de los documentos ohcules, de
docentes y alumnos son mucho mas ncas v contradictonas de lo que se sefala aqui, ya que
en estos sefialinnientos he atendide especidmente o los elementos obstaculizadores para

construir en las aulas una vision compleja de la diversidad,

Sibien en lo temdtico esta parte puands continudad con las antenores, 1o forma de
exposicion es diferente. bo cada uno de los siguientes capitulos comienzo haciendo
referencias i como se abordan fos temas en le propuesta ohicial v editonial (utihzando
los mismos documentos v omanvales seialados en la parte anlenor), para luego
reflexionar sobre las corucleristicns con que aparecen en lus escuclas; en este nivel
realizo el andlisis de acuerdo a las coestiones sipmiticalivas que gencralmente “cruzan” las

expenencis de distintas escuelas vy que permiten pensar relaciones con la propuesta oficial.

La investigacion en las escuelas

Pam  ubicar  comentanos  gque  en los  capitulos  pueden  presentarse
" Halslo de Cpepicuy” considenwido gque, sepin distimtos especialisios eo diddeicn, o necesidad
de “sinphficaciin” de estos conocimientos es wno condicion pam gue los mismos  sean
comprendidis por los alunmmos pequetios, ¢ indudabilemente no e simple constmae la idea de
ahenivihudes Hexibles y seliwaonales. Este “podiia propioas”™ no debe leerse como un postulido
porniyo-presenplive, o enbcade en el dabate con b delictica radicional, s comio el
resdiado de wnn refbexion, desde la disciphing o Ia gue perteneeco, sobre s potenciadicdides del
desaurolio escoliv de temiaticas antiopoligicas.
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descontextualizados, son Otiles alpunas precisiones previas sobre  como realice el
trabajo, las caracteristicas de las escuelas v las propuestas de 1os maestros,

En las escuelas la atepcidon estuvo puesta en el tratamiento de cuestiones
curticulares en el espacio del aula. Como menciono en los primeros capilulos, me
propuse usar distintos aportes de la etnografia para describir los contemidos que se
ensefian. En esta descripeion atendi en especial a la posicion de los maestros, la forma
en que presentan los temas, las actividades que proponen desarrollar, sus respuestas
ante Jos interroganies de los nifos, ¢, Fsto implica haber dejado de lado las priacticas,

. . . . [E S
acciones y relaciones “mis espontdneas” gue se viven en la eseuela ™

Healice las observaciones y entrevistas ¢n cuatro escuclas, entre abnl de 1997 y
sepdiembre de 1998, Presencié mas de 60 horas de clase (12 sobre discrimanacion, 20
sobre los aborigenes y 30 sobre migraciones ) y ademis concurti numerosas veces para
conversar con directivos v docentes. B los cuatro casos trabajé con docentes de sexto y
sepiime prado gue alinmaron cstar interesados en desarrollar estos temas en sus clases y
mantuve nuimerosos encuenteos con ellos con antenoridad a realiznr las observaciones

Desarolle el trabajo en mayor profundidad en la eseuela 17 Llegué a ella
luepo de sucesivos encaentros con el Supervisor del Eastote, al que a su ver accedi a
través de  contactos  personales, Durante 1997, luego de mantener numerosas
conversaciones con la directors vy In moestra, asisti a clases de dos secowones de 68
grado y durante 1998 a clases en dos secciones de 7 prado con la misma maestra v los
mismos alunmos. La docente dictaba ciencias sociales y matematica; desde el pancipio
namfestd interés en mi presencia v con ella mantuve numerosos intercambios sobre su

praciica y los avances de mu invesoigacion. La directora me la presentd como “un

"l alpenos puntos considers operenn hacer referencias ol relacion entre los contenidos

curvicalares v Las pelaciones cotre docentes v alumngs, lengo en cuenta para ello produccones de
ofros ileprantes del proyecto conpumte gque oo wenddo especiabmente s esto Glion,

7 Lo mising o8 unn escucla ubicada en un bamio de “clase medin” de la Civdad de Buenos Aires,
per a ella nsisten muchos alumnos de la provincia de Buenos Adres (de s qoe estd relativamente
cercu), por la doble pwmadn y 1o existencia del comedor. s defimida por la directona v las docentes
como i escucla de “clase media y media baja”. Las clases o lo gue asist estabun compuestas por
24 v 25 alwnpes Lo docente tenia sprocumadaments 35 afios, y es aios de antigeedad en la
excuel



modelo™ de docente.

En ln cscuela 2 venian realizando trabajo de campo otros integrantes del
UBACYT que mantenian una muy bueny relacian con la direceion’™. Trabajé con dos
docentes que dictaban lenpua v clencias sociales en sexto y séphimo grado, Asisti a
clases de Cliencias Sociales entre abnl y agosto de 1998,

Lim el caso de las escuelas 3 y 4, la presencia se limato a algunos encuentros en
chases de sexto grado durante los meses de septicmbre y octubre de 1997 en la primera,
y de mayo y junio de 1998 en la sepunda'”. 1 trabajo fue muche mas breve y tuvo la
hinahdad de comparar las caracteristicas de las clases con aguellas observadas en las
otras dos cscuelas,

En los capitulos sigientes incluyo también algunos comentanos de maestros a los
que eotreviste buscando precisar la forma en que definen v abordan los contenidos de

inleres, aundgue no observe sus clases

Resulia imposible dar coentar de la vanedad de siuaciones vividas en las escuelas
Sin embargo, quisiern hacer una breve reflexion sobre alpunos aspectos: “la entrada”, la
relacion con las docentes y con los alumnos.

El modo de “entrar” a las escuelas parcce una cuestion detenminante. Licgar por
intermedio de Ta supervision o por la direceion sin duda condiciond Fa forma en que Tui
mirada por los docentes. Esto sin embargo no impidio {por cjemplo en el caso de 1y escueta
L), la consolidacion de un muy buen vinculo con la maestra
L relacron con las docentes aparccio fuertemente tefida por L necesidad gue estas tenian

de encontrar una “ligura” mas o menos tradicional, que les permiticra explicarse v explicar

"™ Liliana Sinisi { 1999) sostiene que a esta escuela concurren gran cantidad de nifios que habitan
hoteles y casis wanadas y que contiene un porcentape relativimente alto de slimnos extranjeros;
registiin asimising gque los dugnosticos de T eseucli hablan de Bunilias “monoparentales” y
violencin lwmliar. Lo direetora y las macslras sostuvieron gque 8 la escuela concurmren seclores
“cwencindos”. A dileencn de las otras res, esta cscuela tiene problemas pura completar su
miabiicula. i esti ecucla las clases de séptimo estaban compuestas por diccisiete alumnos v las de
sexto por dicciocho y yeinte alumnnos. Laomaestra de séptimo (con fa que trabagé mas tempa) renda
i ahor e amtipuedad en la escuels v quinee en el sstem

A e . 1 i

" En ambos casos se trata de establecimicntios a los cjue, segon directores y docenies concirmen
alummnos de clase medie “del barmio™, Las docentes eran mis jovenes (slrededor de 30 afos) v
con menos antiguedad en el sistema (cinco y res ados).



£4.5

a los alumnos mi presenci en el suly Figumas como la "pargga pedagdpica”, el avsalar
docente, evaluadores v practicantes conviven con la del investigador. En este aspecto la
relgcion desbordd constantemente - la de un moestro con un obseovador extemo de sus
clases. Mi relacion con las maestras wambién apearccio tefida por el hecho de gue me
consideraron “especialista en el tema”, lo que las llevd a plantearme demandas (por

cjemplo de precision de algunos temas o dstos) Qque ni Siempre guise o pode r-.:spn;:rndcr””.

Las doventes me comentaban penmaneniemente sus pesares laborales y personales,
los problemas Familiares de sus alumnos, fas situaciones que no las dejaban avanzar en lo
pedagopico,  sus condiciones de trabyo, sus conflicios de relacidn con los padres, con
otros docentes o con la dircecion'”'. Me encontré también con la impositnlidad de aceeder
a et mlormaciin. S pedia un cusderne o una precha lus docentes  lamaban a lu mejor
plumma, st omsstia con otra clase de cosdernos, sin negarlo abienamente,  las maestras
dilataban la situscion, posiblemente esperande que olvide mi pedido y por supuesto yo no
msistiac Siempre me preguntaban que me hablan parecido las clases, y ante esta prepunta
era dificil comestar sin evaluar, Algunas situaciones me sefislaron la necesidad de estar
especialmente alenta a mis respucstas, ya que era evidente que perdia el control sobre los
eliectos de mis comentarios

Fn la relacion con los alumnos se cruzaron cuestiones semejantes. La necesidad de
saber qué hacia yo ahi, las preguntas personales, actitudes gue tban desde el desinterds total
a la competencia por mi atencion y la solicnud de que conteste sus intermogantes. En
algunas siluaciones, me encontré como  estipo de acontecimientos njustos o violentos,

sinbiendi quee no podia imdervenin, en especial cusndo los docenies estaban impheados

Y ; o ;
" En las escoelns |y 2, en numerosas ocasiones, las maestras (par asistic a reuniones o buscar

muteriabes), mie pidieron que me hiciers cargo de las clases, En ambias cscuelas ademis, unn vez
terminnde el desurrollo de fos temas planificados por las docentes, scordé con ellus dar una
charla para los ¢hicos sobre algion aspecto vinculado a los temas que habia observado. Fsta
prictica y el complejo lugar de “especialista™ en que me pusieron (y tal vee yo misma me puse),
si bien por wn lado “legitiniaron”™ mi situacion en las escuclas y las aulas, por oiro, ¢ posible
que hayan condicnsnado la Torma en que se abordaron los contenidos sigumentes.

U En las dos escuelas (especialmente en la segunda), a medida que mi presencia se hacia méas
“eotidama”, me vi envoellw” en conthictos personales v profesionales entre supervisores,
dircctivis y docentes de los que por momientos me resultd dificnl distsncrane,
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Definicion de femas, concepeiones sobre el conocimiento v pricticas del aula

Ciran canbidad de docentes con los que converse a lo largo de la investigacion
desconocian ¢ no lenian demasiado en cuenta las nuevas propuestas de la Secretaria de
Fducacton. Muchos seguian planificando con el diseno curmcular antenor, algunos
opinaban que los CBC plantean temas novedosos e interesantes, pero admiticron no
saber como abordarlos. En este punto la conversaciton denvaba casi siempre hacia la
imposthilidad de implementacidn, v de ahl a las condiciones de trabajo vy las
diticultades de los alumnos en el aprendizaje. En este Oltimo aspecto los comentanos en
la escuela 1, 2 v 4 Tueron nolablemente coimeidentes: fialta de interés, falts de compromiso
e lus famihas, ausencia de estrategias ante esta SIUNCTON.

Los docentes admatian y en muchos casos se inguictaban por las limitaciones de
su formacion y capacitacion en Cienciss Sociales,

Observe ademds la poca valorizacion de las matenas del area. Las disciplinas
prionzadas cast siempre cran matemalica o lengua (ya que "l comprensidn lectorg ex
fon B connd dirss ung docente),

Ohra situacion llamativa se presento con relacion a la defimcion de los emas,
Los maestros sostenian que se vuelve sobre cuestiones ya vistas “porgoe Hegan a sexio
st seifer noda . Eno muches casos ademas, la puia para seleccionar los temas cra el
manual, Incluse mas de un dovente dijo hoaber tratacdo lemas como La Edad Media
Cpewgue exia en el wantal, pore o hacer ge o afiemmos fo compren v despucs no
piserrdo

Lo docentes se guegaban permaneniemente de (alte de tempo para profundizar
los temas, siempre decian estar atrasados. Sin embargo, una gran parte de las clases de
Cliencins Sociales se dedicaba a cortar, pegar, subrayar y sobre todo, preparar actos.

En las eseuclas atendi en especial a la forma de relacion con ¢l conocimiento, en
tante la misma indudablemente condiciona el senhido de los contenidos. Me retiero con
esto (tal como aclaro en la primera parte de la tesis) al orden en gue los docentes
presentan los contemdos, las alusiones a los conocimientos de los alumnos,  la

integracion de referencias personales, la relacion con situaciones concretas, el grado de



formalizacion, las actvidades sugendas, ¢l po de respuestas demandadas, la actitud de
los aluminos,

En tres de las escuelas los docentes trabajaban con un manual, pero ademis
utilizaban fotocopias de otros textos, lean partes de enciclopeduas y libros, proyectaban
peliculas, ete. Era frecoente que dicran a los alumnoes cuestionarios elaborados por ellos
pary ¢l trabajo con partes de los manuales o con copias previamente entregadas. Las
clases muchas veces eran la respucsla comjunta a esos cuesbionanos siguiendo
textualmente (o lo sumo sintetizando) los relatos de los manuales.

La consideracion del manwal como Tuente indiscutible de verdad posiblemente
tenga relacidn con la forma en gue se concibe “el saber™ v la desatencion por su ongen.
Cuando los alumnos consultaban textos distintos al manval, cas) nunca reconstruian el
origen de to uente. Lo mosmo oo era gencralmente observado por los docentes, vy en
muchos casos, ellos mismos trabajaban con matenial sin explicitar su origen.

El wabaje s¢ organizuba  frecuentemente en grupos. No observé  clases
“magistrales”, Mas bien los emas se desarrollaban o partic de la exposicion de los
alumnos o de la respuesta o las preguntas prevismente formuluadas' Se esperaba (con
distinto éntusis) que los chicos también hicieran preguntas y comentinos, pero i veces,
no se daba vempo para éllo. Cuando las preguntas de estos alumos se distanciaban
mucho de lo esperado, los maestros solian silenciarlas,

Las memortaciones ¢ inquictudes de los alumnos generalmente se dingian a un
mvel miormalive, a la precision de datos {vestimentas, anmas, costumbres) Sin
embargo, algunos introducian otro tpo de interrogantes (gueé prupo ahongen e mis
evolucionado, porgué los inmigrantes vinieron @ la Argenting). En muchos casos |os
docentes desaprovechaban estas ntervenciones en loda su potenciahdad  BEn una
escuela mcluse, las dificultades con los conceptos v lerminos desconocidos tenminaban
(¥ parccian querer cerrarse ) con la lectura del diccionano

Esto comcide con lo que observe en el capitulo antenor, acerca de las

" La vbservicion remterda de este B de dusdmiica en las escuelas no mdbica gue lo misma se
umplemente mdelechiblemente, m que los closes expositivas no sean frecuentes, si bien muochos
docentes ahimmuion priongss el trabapo en prupos en cencias sociales. Es posible que los
maestros hayan sceplado mis Beilinente ni presencia en las clases estilo “debate grupal™, v
evilarsn mi presencin en anjuellas mas “expositivias”, por senticse mas {acilmente observados
evisluados en ests Glimas,
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dificultades para complejizar y problematizar conceptos en la enseflanza. Al respecto
resulta significative el comentario de tres maestros con los gue comverse, aungue no
observe sus clases:
“Lox docentes tienen gue dar lay explicaciones, los conceptos basicos, y los alumnos
tremen gue rellenar con imformacion”
“Yer doy lax explicacimes ™
“Yo fijer fos concepios ™.

Si la norma cs que ¢l alumno reproduzea datos y ¢l docente los relacione y los

problematice, cabe preguntarse hasta donde se ha superado realmente la tendencia a la
transmision, tan criticada desde afos atras,



- e s s , giooo Rkl
Capitulo 1 La diseriminacion en los contenidos educativos

AL Introduccidon

In capitulos antenores  menciond gue disimtos  nvestigadores  seaalan el
progresivo distanciamiento entre ¢l paradipgma tradicional de solidandad ¢ gualdad que
sipue vigente en las escuelas v el aupe en el discurso hegemonico de propuestas y
valores de privatismo y competitividad, de discursos y practicas que implican distintas
formas de legiimacion de la discnimanacion, la exclusion v la desigualdad La
profiferacion de referencias al respeto y la tolerancia en el discurso escolar actual puede
pensarse como una  mamfestacion de este quicbre. Sin embargo, la aparente
contradhecion entre estos discursos se relaliviza cuando comenzimos a analizar con
s detenumento sus contemdos concretos

Fn laescucla el fema de “la diserimimacion”™ es abordado  desde las areas de
Ciencias Sociales y de Formacion Frica v Cludadana, Usta Gltima retoma ¢l Tugar que
historicamente tuvo la ensefianza de o Moral v ¢l Civismo. En la parte histdnca de esta
iveshipacion s muestra coma esle lugor nonca fue demusisdo clare. Con frecuencia,
desaparcero de las propuestas de ensefanz, los comculums feeron objeto de constintes
redelimiciones, allermnativa y a veces conpuniamente se Henaron de contenidos religioses o
s¢ himitaron a la tediosa enumeracidn de vicws v vinudes, de deberes v derechos
constilwcionales. Pere adembs, estos contemidos estuvieron estrechamente sujetos a los
histiricos desacuerdos que estructuraron el sistema educative arpenting. Me reliero a los
debates entre 2l espimtushismo y el positivismo, entre formacion ¢ instruccion, entre el
modelo de T escoela mormhsta o L escuela instructora, la afiomacion y reciente critica a la
dimension prescriptiviy, identilicatona vy ejemphificadora de las ciencias sociales v las
discusiones por la pertinencia de la ensefanza de valores

Una wversion anterior de este trabajo ("Conocimicnte social vy fommacién moral Bl
trabanmento di la discrinunacion en la escuela™) fue publicada en los Coadernos de Antropologia
Social, Instituto de Antropologis de lo Facultwml de Filosolia y Letras, Buenos Awres, Abnil de
2LHKEE
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La relacion de la escuela con la Tormacion de valores ha sido una de las cuestiones
mis largamente discutida en el sistema educativo, En la parte 2 de esta tesis muestro como
las actitudes que se buscaron afianzr hasta hace pocos afos estaban ligadas o la
wentificacion con los valores nacionales. En la pante 3, en cambio, advierto que en el
discurso educativo sctual se produce el desplizamicnto de ese objetivo de formacion por
otro, donde mas bien se plantens el desarrollo de actitudes democranicas v tolerantes con la
dhversidad.

Fs  necesano conswderar tambien que, mas alla de las propucstas, los
contenidos  concrelos de las ciencias sociales se han sostemido en una  visidn
funcionalista de lo social y una posicion dualista y maniguea de los valores, que se
basaba (y en alguns medida sigue basandose) en la enumeracion de vicios v vinudes de
héroes y enemigos, v gque clertamente, parece incompatible con el respeto y valoracion
de la diversidad.

La reciente inclusion de comtemdos (“transversales™) de Formacion Etica y
Crudadana en los CBC vinculados a la diversidad y la erltica a la discriminacion, los
cuestionamientos de los gque Toeron objeto de parte de la jerarquia eclesiastica y las
pusteriores modificaciones de los contenidos muestran la conflictividad de estos temas
en la actuahdad.

El aupe del discurso dingido a cambiar las actitudes de los alumnos, se
conesponde con la pencralizacion de o wen de que con contenidos educativos s¢ alude
tanto a contenidos actitudinales como concepluales, v que los ejes de la formacion deben
ser Lante el cientilico leenoldgico como ¢l éico v socio-politico. Luego del andhsis es
posible concluir gue esto no ha estado acompafiado por la necesaria reflexion sobre la
articulacion de los distintos vpos de contemdos v epes de formacion. La “telerancia” es
tratacda como un contemdo actitudinal, pero {(como hemos visto en ¢l capitulo anterior) en
g contendos concepluales, pricticamente no se mtrodujeron nuevos clementos  de
conocimicnio de la diversidad v de la orelacion entre las distintas sociedades. Esta
itroduceion parece una condicion imprescindible para que la actitud de respeto se
sostengga en o conocmiento efective de lo que se deberin respetar v el analisis rellexivo y
critico de las sibweciones de inlolerancia.

Por otra parte, también en este tema se advierte fa falta de especificidad v rnigor
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en ¢l wso de los weomioos, Coando se habla de los propositos de formacion, la
diseriminacion aparece como la condensacion de todo lo malo, pero en general, no se la
define mi precisa. En las escuelas el ermine hace referencia a un espectro mey amplio
de conductas, y no se diferencia de otros (agresion, indisciphina )

Cuando se aborda este tema es tfumbién necesano tener en cuenta las criticas
termuladas tanto desde la antropologia como desde la pedagogia critica a los discursos “de
tono moral” {en Wrnimos de O Geentz) que predican Ta tolerancia v un universalismo
mgenue ¥, fen wrmines de Me Laren y Giroux), encubren las siiuaciones de imtolerancia y
las situaciones de dominacion que caraclenzan las reluciones sociales entre distintos
prupos. En opimon de Newleld v Thisted { 1999, en nuestro pais estos “encubrimicentos” se
profundizan por el tuere arpgo de la wea de que la Arpenting se construyo sobre una
“cultura de L woleraneia”, Pstos autores cuestionan el misino uso del conceplo, ¢n lanto
“lokerr” colocn al que wlera en una posicion de supeniondad respecto al “tolerado™

Temendo en cuenta este contexto y estos debates, y en algtm punto o pesar de ellos,
realicé el undlisis suponendo que la presentscion del tema de la diseriminacion en
educaciim bene potenciglidades cribcas, en tanto puede imphicar ¢l conocimicnio de
siluscrones de ntolerancia y el cuestionamiento o al menos la discusion en tomo a
presupucstos disenminatonos. A medida que avanzaba en el trabago me encontré con
chiversas situaciones que impiden o limatan el desarrollo de estos sentidos eriticos y en ellas

centre el angdliss

B La propuesta oficial y editorial

La imvestigacion permatio precisar dos siaciones que obstaculizan el desamollo de

senlidos criticos en la presentacion del tema:

La centrihdad de las menciones a la discnminacion en los propdsitos de formacion
asoctada oo hstaclo de preceptos v quicios y s relitiva ausencia en los contenidos
COnCreiog.

Las concepoiones sobre lo social v las relaciones socles a parur de los cuales se
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abarda la discriminacion en s contenidos

La centralidad de las menciones a la discriminacion en los propasitos de formacion
asociida u un listado de preceptos y juicios y su relativa ausencia en los contenidos

CiCretos.

Desde la defensa de la “Educacion Etca y Ciudadana”, distintos especialistas
(V. Camps, 1994, Gullermo Obiols, 1995) proponen gue el trabajo del drea debe servir
para el desarrollo de la sutonomia personal y el wso de la raeon v el didlogo, la adopeion de
principios. generales de valor, el desarrollo de capacidades de pensamiento logico, el
autoconocimicnto y la empatia, ele G, Obiols, (participante en la definicion de los CHC
y 1o propuesta curricular de la ciudad de Buenos Adres) sostiene que la formacion élica,
superando o vision moraliante tradicional,  debe entenderse como una educacion
fundamentalmente cogmiva gue, lejos de proyectar la introyeccion acritica de valores
o oty de conducta, avede a que los slumnos aleancen habilidades para analizar
conceplos  morales, lonmular quicios de valor fundamentados v geeplar 0 no
convenciones sociales en base a raeones (Olaols, Novedades Educativas, Noviembre de
|45 )

En la Ley Federal de Educacion se alinna como obligatorio enseiar ¢l rechazo a
tedo tiger de diserommacidén. . el aprendizaje de conductas de convivencia social,
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pluralista y participativie Se atioma la mlencion de promover que los alumnos s
P Toen o frersonuy prienedioy por o valores o sedidaridad, olerancia,
nenalded v pusticie. 7 (Ley Federal de Educacion, pag 9)

Las aworndades educativas sostienen que en la encuesta realizada para Iy
delimciion de los Contenidos Basicos Comunes, un alto porcentaje de los entrevistados
propone inchuar en proner lagar valores icos y morales v la enseilanza de los derechos
humanos. Scepon alimma C. Braslavsky, esa lue la raedn de que se meluyeran cucstiones
Gticas en los contenidos (transversales) de Formacion Flica y Ciudadana (Novedades
Lducativas N47, pag. 8)

En los CBC se habla de “aswier actonades flexebles v respetuosas frenie o los



dewids ", de superar los  estercolipos diseriminatorios por motivos de sexo, étnicos,
soctles, rehigiosos u otros. Se propone ademas inchoir cuestiones como la presencia de
modos de pensar y actuar contrastantes, los prejuicios y fas politicas discriminatorias,
los conthictos socales relacionados con “la negacion de lo otro v de loy oteoy ™ (CBC,
pag. 168)

En el discfio cumcolar de 1986 se alirma I necesidad de ayodar a que el
iliumll:u respete el pluralismo wdeoldgico v promueva los derechos humanos

En Jos documentos postenores de apoyo a la reformulacion comcular de la ciudad
de Buenos Adres se sostiene o necesidad de “asumir la diversidad come vedor social™,
prommover su aceplacion y converticha en tema escolar para cucstionar los estereolipos
soctales. Sin dilerenciar objetivos conceptuales v actitudinales, se habla de que “La
ensefaiiza debe comtritnar af conocimienio, la g;n.-n‘r:-n-u.urj.r;, o arcepfacon el respefo
e eltferentes formay de vide " (MCBA 1998 - G, pdge. 10),

A pesar del enfasis v la reiteracion, la correspondencia de este tipo de objetivos
con los contenidos concretos ¢s relativa

Lo el capitulo antenor sostengo que en el tratamiento  de los procesos
pencrales, especialimente en la propuesta nacional, las referencias a las situaciones de
dominpscion y opresion son bastante puntuales; alirmo wmbidn que o desigualdad
aparece subsumida en fa relucion entre diversidades que deben lerarse. Por otra parte,
desenbo las relerencias a la diversidad v la diseriminscion en las  propucstas de
capacitacion docente dingidas a reflexionar sobre ¢l comexto y las relaciones escolares,
pero advierto que estos temas no parecen estar ipualmente presentes en los cursos de
e tien del drea, En los manuales en peneral ¢l tema o esta ausente o no merece mayores
comentanos, mas alla de algunas frases sobre la “necesidad” de tolerar al otro. S¢ hacen
menciones 4l diseriminacion hacia los aboripencs que analizaremos en el proximo
capitulo. Solo en un caso (Manual Samtillana, 1997) se introduce un capitulo sobre “Los
emcuentros de colturas™, donde se habla especificamente de la discriminacion vy la

prelerania.

B. Las concepeiones sobre lo social y las relaciones sociales a partir de los cuales
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se abordy la diseriminacion en los contenidos.

Conno Bhemios visto, los especialistas alinman la necesidad de gue la educacion no se
limite, e wncluso evite, la transmusion acritica de valores, La superacion de este abordaje
“moralizanie” no pasa simplemente porque temas como la disermimacion s¢ aborden
desde los comtemdos conceptuales. Los mismos han transmitido histoncamente una vision
armonica ¢ integrada de lo social vy en este sentido las propucstas sctuales no resultan
totalmente superadoras. Ly introduccion de referencias 4 la discriminacion podria implicar
el cucstionamiento a estas visiones pero, a lo largo del analisis fun visualizando como, mas
bien, parece ajustarse o ellas e incluso reforardas a través de los epes que se analizan a

COMUMECIon

b.l. El enfasis legalista y normativo

Fal como vimes en el capitulo antenor, la vision legalista con que se presenta lo
social, s¢ mambiesta especialmente en el tratamiento de la discrimanacion,  Las
referencias a los distintos itereses y desigoales siluaciones desaparecen cuando se
habla del sistema politico formal v el orden legal El ordenamiento institucional-legal
s deline por un lado como resultado de la voluntad general. ¢l consenso en torno al
mismo es indudable, pero ademas, se deseriben las  relaciones sociales como
electivamente sujetas a ese orden. De ahi que paresca mas importante el conocimiento
de los derechos v nonmas, que la retlexidn sebre las siluaciones concretas donde en
general los mismos no se cumplen’

Ln todas las propuestas se repite la importancia del conocmiento de la
Constitucion v de la Declaracion Umversal de Derechos Humanos, e incluso, se define
L dhscreminacion como “violacion de los derechos™

Si el presupuesto en peneral es que la sociedad funciona en anmonia y de acuerdo a
lo que dicen sus leyes, se enbiende gue la disenminacion se prense como un hecho asocial
que rompe ess endencia natural, S los conflictos de este tipo no son inherentes al

funcionamiento social, o al menos 1 la conformacion de cierta clase de socicdudes, mis

i44 .. 1 .
* En este semido resulin novedoso que en la propuesia actual de Ia ciedad de Buenos Aires se

hable de ln nevesidad de rellexionar sobre I distancia entre las normas democrancas v o que
ccurre en L realidad.
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que explicarse, se juzgan como hechos patoldgicns.

b.2. La referencia s actitudes individuales y el “salto™ a lo lejano

Clunndo s¢ mencionan casos concretos de discnimmacion, se advierie Ta falta de
retlexion sobre procesos penerales; el énlisis parece mas bien puesto en actitudes
individulies.

Los CBC hablan concretamente de  modilicar actiodes en los alumnos, del

desarrollo del juicio moral, Ja responsabilidad ciudadana v la conciencia de sus
derechos. Se alirmis incluso:
“las difrendtudes para b constenccion de o wdenidad personal meluyen procesoy de
margingeion v disoreminacion . Lo comprension de estas cuestiones pucde coniribur
fucricamente o o valorizacion de cada wno v de dos demds | haciende un valor de Tas
uiferencloy no disorimmmatoras ™ (CBC, pag. 336-337),

S propone promover  actitudes de avtonomia v responsabihidad  en el
comporlamiento social, de Dexibilidad y respeto por lo diferente.

Las propucstas de contemdos (nacionales v de Lo eisdad de Buenos Adres) pasan
de Lo cercano mmediato a lo lejano, de la referencia o Ly situacion persenal del alumno
fsu Familia, su casa, su barmo) en el pnmer ciclo, al relato tradicional de la historia
macional y universal en el segundo v tercero. Los temas de actuahidad (como vimos en
el capitulo antenor) se abordan en general desde una perspectiva que, o pesar de las
intenciones, no parcee superar ¢l nivel pertodistico. Bl tratamiento de la diseriminacion
o es Ui excepeion en este sentwdo, En concordancia con ello, en lo escuela se alterna
entre la reflexidn sobre fas propias actitudes v las relerencias a la comunidad negra de
los Estados Unidos, la Alemama nae o Sudalmica

Ll legabismo vy la atencion a las  manifestaciones  individuales de la
discnmmacion no parccen un problema en sic Sin duda puede ser positive que los
alumnos concecan los derechos que promueven el respeto y reflexionen sobre sus
actitudes prejumiciosas. El problema es cuando las acciones de los individuos se
concepiualizan como  manifestaciones subjetivas que se ajustan o atentan contra el

orden legal y ademds, se descuidan las situaciones estructurales en las que estos
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procesos seinsertan y adquicren sentido

b 3. El ocultamiento de los conilicios

Fn  correspondencia con el legalismo y el centramiento  en  aclitudes
individuales, muchas veces se cac en una simphlicacion de las causas v encubrimicnto
de los contliclos. Se descuida la reflexidn sobre el ongen v las caracteristicas de las
caleporias sociales prejuiciosas Muchos de los Hamados a 1o no discriminacion se
sustentan en la dea de igualdad, evitando las referencias al poder cuando se hably de
las relaciones discriminatonas que se dan entre grupos o sujetos. La idea de 1pualdad se
refuerza por la vision legalista: Todos somos puales ante Ia ley, todos tenemos los
rnsinos derechos

En los CBC por ejemplo se alinma que, enoel contexto de educacion para los
derechos humanos, es mmportante trabajar los derechos del mifio, de la muger, de los
prupos élmicos, de los discapacinados, de los entermos v ¢l respeto a la diversidad de
Cregnculs; pero no s¢ menciong como fctores de disermmacion la nacionabidad o la
clase. En la propuesta de la ciodad de Boenos Aures en cambio al menos se mencionan
“laaw getinudes discriminators con respecto o lo condicidn secial " IMUBA, 1998 - 0,

pag. 10}

C. En la escucla

c.l. La presentacion del tema

Observe clases sobre b discrmmnacion en la escuela L yenla 2
Lin los dos cases las docentes afirmaron que ¢l tema de la discriminacion (o
lemias cercanos) “baja”™ de los distritos, Log supervisores “deciden” fomentar proyectos

sobire “Ulrecer sinovielenc™ o “vivir en democracia”
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En el distrito correspondiente a la escuela | el supervisor me mostré una
carpetd, con lextos, lotos y grilicos Incluia rellexiones y arhiculos de penddicos sobre
o violencia en la escuela y en la calle. Uno de los titulos hablaba de la “dercccwin de
almnos viedentox ™. En las conclusiones se sostenia que en las instituciones que
implementaron el proyecto “descendieron los imdices de wiolencia ™, El supervisor me
obscquie revistas de distintas escuelas del distre escolar que hacian referencia a los
uvances del proyecto.

Lin la escuela | presencié ocho clases en dos seccones de sexto grado a fines de
1997 La magstra sostuvo que no planificaba los contenidos de Formacion Euca v
Cindadana. Elabord una carpeta que circulaba entree lo Direceidn v el Eistrito con
trases de los chicos, comentanos de ella y muchos graficos sobre la discrimmnacion v la
violencia. En el cuaderno los alumnos tenian referencias a algunas fechas (el dia de la
mujer, el dia del trabujo) v o las instituciones que luchan contra ¢l racismo. Las clases
UL Presencic se organczaron a parir de respuesias a cueshionanos {en cuya elaboracion
la maestra me pidd apoyo), comentanos de textos y exposiciones grupales. Trabagaron
basicamente  articulos de  penddicos, un capitule del Manual Sanullana  sobre
“Fncuentros entre ouffiras” ¥ oun lexto de Amnesty Internacional “Todos v cudu
nne{gue yo misma recomende a la maestra) En las clases sobre ¢l tema la maestra
hacta permanente mencion, sin personalizar, a los problemas en las relaciones
colidianas, cn nuestias conversaciones me comenth su preocupacion por las relaciones
que observaba entre los alumnos, las cargadas, polpes, la marginacidon de un chice que
vivia en un Hogar de Nifos, Al afio sipwiente incorpord un manual sobre ¢l tema, v el
otro, s¢ propuso trabajar en detalle las democracias y dictaduras v la guerra en
Y uposlavia

En la escuela 2 asistl a cuatro clases de dos secoomes de sépimo o mediados de
F998. La dircctora impulsaba la inplementacion de un proyvecto sobre “La diversicad
en la escuela”™ Estaba especimlmente interesada en que se desarrollaran estos temas
articulandolos con los contenidos de las dreas. Bn una charda me comentd preocupada;

“lox docentes no pueden integrar fos lemas especiales con loy contentdos. Se sienien
Ui-'l!-l'l"l"”.l'“’l'.ulrlfl.\'.. H-\'I: FHE NIFVL, |rl.-'.‘|' ML STy Ir-l.'.'l' SIEELRCNY l|".|‘.|'r.'.".'l.'.lJ'.I'I'..I.l'J'e-Irl'..l o ferw ehioden |!I.I.1'|' LERNERY
clesurticalodas ™



i

En esta escucly la maestra de séptuno se propuso dar “elpo ™ del tema a través
de la realizacion de cuestionanos a los alumnos sobre que entendian por discniminacion
y sobre las situaciones de discriminacion gue vivieron y también propuso la lectura de
cucntos vy la realizacion de actividades sugendas en publicaciones del Programa
Muacional por los Derechos del Nifo y del Adolescente del Minsleno de Cultura v
Educacion. Se referia a estas clases como “lalleres” y, a pesar de la propuesta de la
directory, las diferenciaba permanentemente de las horas en que desarrollaba los
contenidos curriculares, En las clases sobre disenminacion la docente constantemente
hacla referencias personalizadas a las relaciones de agresion entre los chicos

El trubajo con este lema se realizd con mayor imtervencion de mi parte gue en
las clases sobre “los indios” y “los inmigrantes” {recomende texios a los macstros,
colaboré en la realizacion de cuestionanios, ete ), Lo mismo sin duda interlindg en el
desarrollo de lus clases. Sin embargo, advertl o implementacion de  propuestas

parccidas o las observadas en escuelas donde me himié a conversar con los maestros,

e 2 E@ teatamicnto de la dise rimingeion

En la escuela se advierte el acentuamicnto de muchos de los raspos con gue he
caractenzado la propuesta ofcial: el énfasis en actitudes individunles, la limiacion a un
tratumiento legal-Tonmal, ete,

Lin las situaciones cotidianas la “moral de B wolerancia® se traduce en la prédica del
respeto en o interaccion entre los distinios actores escolares, especialmente entre los
alumnos. Se presenta como un discurso deshistorizado y, como en la propuesta oficial, sin
suficiente sostén y relocion con los contentdos concepluales que se desarrollan

Fi las clises Lo mas recuente parcce ser la relerencia a la discriminacion “el dia
de. " de la muger, el dia mundial contra la diseniminacion, ete. Bl tema en general no
se inlegra en una secuencu de contenmidos y, sunque esto altime no es garantia de su
significatividad y relevancia, es posible que sea una condicion para la misma. La
cuestion aparece (en las dos escuclas donde trabaje y sepin el comentanio de muchos

docentes) en el desarrollo de “temas  especiales™, en  talleres, vy actividades
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extracurriculares, en los proyectos sobre “Vivir en democracia”, “Festefar Jus 50 aflos
e derechos mmanos ™, el

Entonces la escuela se tapiza con aliches contra la diserimmacion, Durante una
semana los alumnos hacen cuidados dibujos, escriben frases impactantes, con consejos
para vivir mejor y ser mas buenos,

El tema se trata ademas suponiendo que lodos somos conscientes de la
discriminacion, y que la misma se presenta en forma evidente. Entonces tiene sentido
preguntar, o hacer preguntar a los alumnos a sus panentes y vecinos gt es of
prefuicio?, I gud forma se discrining? (Porgué se diseriming?,  Algunae vez se sinded
discramnado, ;presenced afgung siuceidn de discrimnacidn?, Cudl ex para usted el
mepor notive de discrimacion?, (Oud piensa e puede hacerse para evitar fa
discriminacidn?. Los chicos, en relatos de distinto grado de dramatismo,  cuentan sus
experiengias, se conliesan, sefalan culpables o hacen un mea culpa colectivo, Observe
este npo de actividades en la escuela 2; pero ademas, muchos docentes con los que
converse me comento gue realizaban propuestas sumilares ¥ me mostraron matenal con
prepuntas muy semejantes.

El tipo de propuesias sugiere que los docentes no consideran o desconocen gue
no se es necesariamente consciente de la discriminacion suefrida o producida, y que la
mmisma se manifiesta tano en conductas y expresiones evidentes, como mas sutiles y
larvadas

I2s valido recordar agui la reflexion de Tevetan Todoroy ( 198%) coando afirma
Justamente que, mientras los comportamientos racisiag pululan, nadie (o casi nadie
podriamos agregar) se declara de ideologia racista

Hay también una  cucstion valorativa muy clara, Mas que analizarse, en la
escuela lo discriminacion se juzpa es maly. Los slumnos hacen gratins calificando y
prescribiendo  “Discrimingr ex negative, Seamos positives ", UEiscriminar ni e
cowrvivie ', YlNserimmando rompes o corazon”, USr msay fa violencea,  soldeds
perfudicado o lastimaras o ot

En las clases las referencias son muchas veces a las siluaciones extremas, los
penocidios, los maltratos fisicos, las matanzas. En algunas ocasiones los docentes

dicen frases tpe: "o de los campos de concentracion les encanta ™. He observado
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clases que por momentos se transformaban en un relato morboso de horrores. Lo gue
aparcce como mas problemitico ¢n estos casos no s el relato de los horrores con mas o
menos detalle, sino el desinterés por encontrar las causas de los mismos.

En las situaciones observadas v el comentano de los docentes entrevistados se hace
evidente que el tema, o bien se trata en relacion a la situaciom inmediata, la agresion y las
curgadas entre Jos alumnos, o se hacen referencias o situaciones lejanas, entonces los
alumnos ven la pelicula de Gandhi, hablan de la quema de las iglesias, leen La Cabafia
del tio Tom, trabajan el tema del Apartheid o la maestra hace comentarios sobre la
situacion en Hosnia

Fsta contimudad entre “lo mmediato” v “lo lejano” se advierte en fa respuesta
de una maestra a mi pregunta sobre como trata el tema

“Frabafo con articidos sobre Swddfrica, hicimos referencias por fos cincuenta aflos de
fow derechos himmanos, v después esid lo de la convivencia cuande loy clicos Benen un
dhewborde emocimal "

En ¢l trmtamiento de las siteaciones “lejanas” muchas veees las reflexiones no vin
miis alla de la deseripeion de ejemplares o aberrantes conductas personales. Bl mundo
parecce girar ¢n tomo a la bondad de Gandhi o Martin Luther King, o la maldad de
Hatler, Bl centramiento en figuras ejemplares (o censurables) no es exclusiva de este
tema Ello corresponde con el modelo de la histona cpemphificadora que como vimos,
resalta permanentemente lu Ngura de los héroes v descalilica ¢l lugar de los
ENSMIg0s

La alternancia entre las referencias o siuaciones extremas lejanas v a conductas
personales cotidianas, a actitudes ejemplares o condenables se realiza con una
constante: la omasion wtal o relativa de las condiciones sociales en que se manifiestan
los hechos de discruminacion

Esta omisidn de procesos y conflictos se mamibiesta wmbién en los critenos
para selecclonar los temas gue se abordan.

Los doventes hablan de discnmimacion sexual, racial, del antisemitismo, de los
prejuictos hacia las minorias, los indigenas y los extranjeros, Como en la propucsia
olicial, no se¢ menciona la discriminacion por nivel socioecondmico. Incluso una

maestra, coando e pregunte siomncluia el tema me contesto:



“Lo de fos pobres y cabeciias negray no, porgue en el ofre 7% hay un cluceo de la villa p
se puedde sentir mal ™ (escuela 2)

Ll desarrollo de actividades sobre la discnminacion suele lermanar en un
enorme listado de consejos para buenos ciudadanos, En este punto s¢ adwvierte el peso
de 1 “pedagogia de los efectos inmediatos”, y tumbién su inoperancia Los docentes
parccen esperar que estos discursos se traduzcan aulomaticamente en acciones y
muestran su enojo o su dolor (de acuerdo o la personabidad de cada uno) cuando esto no
g% asi, cuando los chicos no son mas buenos luego de escuchar que deben serlo.

L.os abundantes v prolijos afiches de los alumnos nos recomendan

Powdermos evitar o disertmmacidn sur senfirnes suiperiores o fox demads, s fifaenos en
el cedor oo a pied oy cada persoma, acepionde gue todos fenemos fos mosmos derechos,
demddo trabafe o las persenay discapaciadas, avidande o faogeate pobre. No
liscrimmnes o loy discapaciados, nos necesian. Lay diferenciay hay gue valorarlos y
respefarfas, Lax peleas no conducen o nada, Hay gue desarrollar fa tolerancia, vencer
preficios v omiedos. Doggamoy sioa Lo amsiad, ayeda, convevencia,  comprension,
eligifoe,  compaiterisme vono o lao viedencia,  epaiseo,  separdcion,  maliraio,
discramirnicicn. No discrimmes, ests lastonanido.

El tema, como vemos, lejos de los objetivos de especialistas suele terminar en
alpo muy semejante a un pedido de predad vy misenicordia, a un histado de maximas que
no parecen ¢l resultado de un diddogo previo, mdel trabago de tundamentar las propias
convicelones,  que no incluyen la reflexion sobre los condicionamientos de los
preceptos y la posibihidad de la ambigiedad en wormo a los mismos

En este punto también se advierte el peso de lo normative. 51 lo social se
explica por las normas, basta enunciarlas, en grandes abches, para que los alumnos las
sigan; las relaciones se explican e incluso se intenta “producirlas™ a partir de un listado
de “buenas maneras” Al respecto vale la aclaracion de Dolores Juliano ((1994)
cuando habla de o falacin v la Wipocresin de los rmeonamientos que confunden fa
enunciacion de un discurso con la existencia real de los valores de los que se habla

Resulta signihicative gue muchos de los lamados a la po discrimimnacion se

" Es evidente que en este punto se impone una reflexion sobre las esirategias pedagogicas que

supery los alcances e infenciones de este rabajo. En poncipio parece posible afirmar que, mas
e wn b soloe las representaciones discrminatlonas vy [a cresoom de “conthicios™ cntre
represenisciones, nolifudes y practicas, las propuestas se sosticnen en Ly creacion de modelos, la
retteracion el supuesto de b tendencia del alumno a mta y repetin,
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sustenten en la idea de iguabdad. En ocasiones, lo misma se acerca a la predica de la
homogeneidad,
En un aliche estan dibujados un blanco v un negro y el primero dice;

“No discriminemoy a nuestros semegantes ", “FD color del corazin es ef misma™, En
ulro se lee: "odos tenemos ef misio corazon, los smsmies sentimenios " (escacla 1),

S1en ¢l fondo nuestro corazon y nuestros sentimientos son ipuales se sugiere
gque la diversidad es solo apunencia La iden implicita, mads que ¢l respeto a la
diferencia, podria ser: respetemos lo igual a mi que hay en el otro, los senbimientos que
na varian, respelemos [n semejanea y la uniformidad.

La maestra de la escucla | eseribe en un informe!

“Cada grupo humano tene muche gue aporiar o los demds. B secrete de o
LIV ERCNT lf.'il"ii CHOVEE G e ek _‘l'L‘J'Hl'._‘Ifn:J'J'rI'r.‘ oM Carte SR rHrI“

La wea de wualdad se reluerea por o vision legahsta: Todos somos ipguales
unte la ley, todos tenemos los mismos derechos.

Como en la propuesta olicial, se advierte la falta de especificidad en el manejo
des los Wrminos. En los proyectos escolares y de los Distreitos el 1érmmo discriminacion
aparcce 8 veces como smommo de vielencia, que tampoco se detine. En los
mnumerisbles cuestionanos gue hacen los docentes preguntan a sus alumnos jgqué es la
discrumnacion?. Esws  allernan delimciones amplias con otras muy  especificas. Por
clemplo en un “debate” organizado en la escuela 2, los alumnos responden la pregunta
diciender que ba discniminacion es diferencaar, distingiir, pero también “ne geepiar a wna
persoint por s diferencio, depar de fado, ciando e cargan o cargds, separar por
religion, por el color de la picl, por mivel socioecondmico, malivatar o wna persong
i ey s gnad a wno, rechuazar por defecios, hdacer o un fade. Lo macstra anota las
defliniciones pero no reflexiona sobre ¢llas.

Una maestra dice a sus alumnos en un contexto de exposicion y trabajo gropal:

“listoy observande que o ustedes les gusta que fos eseuchen cuando su prupo pasa al
Srente, pero que cuandeo termnan fuablon y no escuchan a fos otros. Fxa tambidn es tna
Sorma de discrinnnecton, comoe gue discrimie, Tos g extan adefanie v los gue estan
afrely, (escuela 1)

Citra ordena v jueen;



Por dluime, es necesario sefalar ¢l grado de vigencia de discursos y prachicas
cercanas a la discnminacion en la vida cotidiana escolar. sto por momentos
trunsformaba ol sepuimiento del desarrollo de estos contendos en un proceso
aparentemente absurdo, Como dije, mi intencidn no era atender a la vida escolar en
todu su complejidad, sino a la propuesta de ensefanza. Sin embargo, no pueds dejar de
sefinlar ¢l efecto desconcertante que me producia la prédica contra la discnminacion y
a favor del respeto en adultos gue en ocasiones hablaban descalificadoramente de la
“poblacicn margmal” con la que debian trabagar vy el “nade bagape cultural” de sus
alumnos. Los maestros en muchos casos mostraban verdadera preocupacion por las
sttuaciones apremianies y el sultnmiento de los chicos, registraban sus actitludes, sus
sepregaciones, sus crueldades con los gordos, con los lentos, con los chinos, con los
negros, pero parccian no escucharse a s mismos reproduciendoe ¢ incluso a veces

promoviendo los situaciones que decian querer modilicar.

. En sintesis

La cocxistencia de uma vision tradicional en lo conceptual, con el discurso moral
del respeto, Heva a preguntar cudld es el efecto de la repetida frase “fay g ser toleranie,
fary guie ser solidorin”, cunndo esto no e 1o que los alumnos en general ven en sus
interacciones cotidianas. Las observaciones muestian que frecuentemente se conlunde ¢l
analisis de estas situaciones con ¢l enunciado de conductas descables. De esta forma, la
reflexion teorica y la busqueda de rarones es obstaculiaada por fa alfirmacion de juicios
morales que parecen mvalidar ¢l interés por encontrar explicaciones que superen la
asociscion de practicas descalificadas con supetos desvalonzados Fs posible que mas
que postular ¢l respeto como una obligacion y asimilarlo a la contradictorin nocidn de
telerancia, se trate de problematizar (mas o ademas de juzgar) sitwaciones de no respeto,

Mo dudo del valor transtformador de slgunos conocimientos. Se también del peligro
de crticar la ensefanza de valores desde el cientificismo, Considero que los valores, en
este caso, de respeto a la diversidad y eritica a la discnmmacidn deben permanecer como

objetivos, lo que siparece cuestionable es que sea visble y coherente mantenerlos como



propositos sin correlato en los lemas gque se desamollan. Es tambien evidente que no se tata
simplemente de buscar reemplazar la moral discriminatona de los alumnos por la moral de
L tolerancia como si esto Tuera un proceso simple y mecanico,

En las escuelas, mas que un saber sobre la diversidad se trata justamente de la
afirmacion de un deber presentado en forma semejante a una idea redentorn gue
parecivra aguardar que las cosas cambien mecanicamente hablande de cllas. La
tendencia en general parece ser, mis gue rellexionar sobre el respeto (y ¢l no respeto),
promulgarlo.

Lin otra parte del trabajo mencioné las critcas de diversos antropologos v
educadores a los discursos de las “tolerancias vacuas™ que no se comprometen con nada
(Geerte, 1996). En un sentido semejante Todoroy ( 1986) habla del efecto “paralizanie” de
los discursos “inviales” que afioman los “buenos sentimientos™ v la opeion por el “ben™
M. Auge (1996 sosticne que las expresiones del relativismo ordimano huelen a apartheid v
representan fodo lo comrne al weal de ls wlerancia, convierten en algo sustancial las
nociones ¥ suelen conducir a una vision segregaciomsta del mundo v proporcionar la
coartada de las pedapopias del gheto v la exclusion

Recientemente pedagogos como MO Laren y Giroux desarrollan acidas cniticas a lo
que denominan el “humanismo civico-cortes”, el “pluralismo integrative™ v las Tormas
conservadons y hberales del multiculturalismo, que parten de un conceple abstracto de
derechos, alirman las diferencias  “dentro de ana peditica de consense, que borra a la
cultura coma ferrero de fucha o conflicio” y desconocen el ongen sociopolittco de la
discriminacion,

He observado gue tanto en ln propeesta olicial como escolar, fa reflexion sobre las
sitwaciones de intolerancia e presenta frecuentemente  nalurabzando  las  actitudes
imdoleranies, himiandose a observar su manifestacion individual o haciendo referencias a
situaciones lejumas. También sefalo b poco ngurosidod y especificidad en ¢l mangjo de los
conceptos, indudablemente vinculado al tratamiento del wema en un mvel desenptive y fa
talta de rellexion sobre los procesos y las causas en gue se enmarcan los hechos que se
descnben Resulto el éntasis en lo legal normativo, la nocion de que las siluaciones de
disenminacion ¢ inlolerancia rompen une supuesta tendencia natural de la sociedad a

tuncionar armomcamente, desconociendo las sivaciones de desipualdad estructural en



b
e
L

que se suelen dar las relaciones entre grupos. Es evidente que estos discursos de tono
mewal, al menos en la forma en que se presentan en los contemidos y actividades escolares,
suelen presuponer la igualdad e ignorar las relaciones de poder que condicionan las
relaciones interculiurales.

En detinitiva, la cuestion de “la diseriminacion”™ se presenta de Torma tal que en
su sentido general parece resultar luncional o objetivos de imtegracion y armonia social,

Estas caracteristicas hacen gque la discnmunacion aparesca generalmente comeo una
patologia individual, pero no se desarrollen argumentos que desautoncen sus fundomentos,
con fo que, en aras de su superacion, solo queda a los maestros enunciar consejos de bucna
COnvIvEnLia

Todo esto nos pone ante la paradoja de que la introdoccidn de un lema
novedoso y polencialmente critico en las propucstas de ensehanza, mads que cuestionar
parece en muchos sentidos terminar alirmando ¢l modelo de sociedad gue presenta el

saber escolar tradicional.



Clapitudo 2; Lo aboripenes™ e los contenidos ed ueativos'

A, Intreduccion

La presentacion de la histona de los “ill‘ﬂ.}libﬂ:nr:.ﬁ"'” americanos permite
profundizar la problematica de las wdentidades sociales, analizar su caracler histonico y
relacional, rellexionar sobre procesos de dominacion, control y resistencg

Mo obstante, en la recornda storica por los contemidos educativos, se adviene gue
hasta hace pocos afios permancoen vigentes concepoiones evoluciomstos muy simples
acerca de “los indios”, de acverdo con las que se los presenta como ejemplo de sociedades
exolicas y primitivas que se comparan con el “extrmordinano” desarrollo gue las sociedades
europeas habian alcanzado al momento del “descubrmiento™, no se cuestiona la conguista
y el extermmio, m se hace referencia a las poblaciones indipenas actuales, el objetivo de la
introduccion del tema parece limitarse al conocimiento del “ongen”.

Actualmente nos encontrmmos con 1o difusion en lod espacios escolares de
concepeiones cercanas al culturalismo v el relativismo. Bl resultado es la coexistencia de
iens contmdictonas sobre el tema Fs posible gque en estas contradicoiones puedan
encontrarse cuestionamientos al evolucionisimo y al etnocentrismo. Esto significa que, a
pesar de que las reconsideraciones que se hacen on la ensefianza de estos conlemdos sean
limitadas, no debe dejor de verse las eriticas que ellas implhican en relacion al tratamiento

tradicional del tema

B, “Los aborigenes™ en la propuesta oficial y editorial

(R I ' Sy o
Ung version antenor de este trabujo ("Diversidiad cultural y conocimicio  escolar; el

trutamiento e los indios en los contemdos educatives™) fue publicada  en los “Cuadermos del
Instiuto Nacional de Antropologia y Pensamicoto Lannoamencann” N 18 Moviembe de 1999,

e r

Unlizo el entrecomillado ya que en tomo al téoming hay mnumerables discusiones entre las
urgamiFasiones indigenasg v 105 edpecialisiaz. En algunos casos bablo de “mdbos", w pesar de ser
L concepie cusstionglo, v que es le forme en gue muchos slummes v docentes sladen al eo,
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En este apartado caracternzo la forma en que se aborda el tema a parur de algunos
cjes, que corresponden con los distintos puntos con que se o entoca desde los contemidos

currculanes

1. La ausencia de contemido de lo diverso o la diversidad naturaleadn “Las sociedades
aborigenes™

2. Palabras y silencios sobre las desiguales condiciones de Ja diversidad v el cardcter
complego de las relaciones socioculturales: “Espafa en Aménca. Bl encoentrn”

3. Las idas v veeltas del etnocentnsmo: “La Conguista del Desierto”

4, Lo moral de la tolerancia; “Los indios en li sctualidad™

bl. La susencia de contenide de o diverso o I diversidad onatoralizada: “las

sociedades aborigenes”

En los CRC correspondientes al sepundo ciclo el tema de “los aboripenes” se
presenta en ¢l segundo ciclo bajo los titulos "La Avgentia imdigena ™ y “La Argentinag
cedopriad . Enoel pnimer caso, se sigue la tradicional enumeracion: localizacion,
aspeclos economicos, culturales, sociales, politicos y formas de vida (CBC, pag 197),
Bn el tercer ciclo las  referencias a los andipenas  amencanos  aparecen,
sigmficativamente, en ¢l punto “V origen de fa himndad ”, (CBC, pag. 197)

Ln el Diseno Curneular de la Ciodad de Buenos Atres uno de los propositos de
It cnserionza de las ciencias sociales es gue los alumnos asuman "ol lepado de las
culturas aborigenes™ (pag. 161) Los mdios aparecen en los comtenidos del sepundo
ciclo en el punto  “Freowtivas comuidades  mdfgenas el actued  terriorio
arpenting “(pde 171) En los contemdos del tercer ciclo, el tema se trata con ¢l
sugestivo litulo: "R espacin americapo, lox gportes que perduraron™ (pag. 176)
(Disefio curncular 1986} No estd contemplado en los propositos gue los alumnos
desarrollen una perspectiva comparativa a parir del conocumento de lus sociedades
indigenus

En la propucsta posterior de la ciudad de Buenos Aires (MUBIA, 1998 - (),



fundsmentando la importancia del tema, se alimma que puede aportar o la construccion de
b wdea de sociedad v el respeto por la diversidad, Tambien se espera gue sirva para superar
las asociaciones que hacen los chicos entre los indios y el atraso, la ignorancia y la pobreza.
Para ¢l sepundo ciclo {cwarto, quinto y sexto grado) el tiulo gue presenta el tema es “Vida
ol foy primeros fabitantes: nomiades y sedentarioy”

En esta propuesta no se hacen referencias al poblamiento amencinog, con lo gue
puede fjarse la nocidn de gue los indios estuvieron “siempee aqul”, Tomentando la
atemporalidad que se dice querer superar. Aundgue uno de los objetivos de la introduccion
dil tema es "o reflexidn sobre for xocndd ", noose introducen  elementos concepiuales de
anahsis de las distintas dimensiones. Por otra pane, el mantenimiento de los cntenos de
nomadismo v sedentansmo tradicionalmente han denvado en ¢l sistema escolar en
interpretaciones duales, v oen asociaciones de los ndmoades con sociedades  siempre
alrasadas, v los sedentanos, con mis evolucionadas.

“Los aborigenes” desaparceen a medida gque se avanza en ¢l desarrollo histonco:
en Lo vide en fiempoy el descubringente p o congisfa ™ se menciona ¢l impacto de la
conguista en la vidi de los indigenas, hay algunas referencias al tema en el siguiente punto
“Lar vida en fa sociedad eolonial " y practicamente desaparece en los proximos periodos
b veddr en fo soctedad craofla™, “Tiempos de orgunizacidn deld pais” v " Temprs de
mioedernizacidn ) (MCBA, 1998 — G)

Fn los manwales y en la revista La Obra'™  s¢  considera la anhigiiedad  del
publumiento amencano, se atiende a o complepdad v diversidad de culiures v se
enumeran detalladamente las carcteristicas de los pueblos aborigenes con antenondad a la
Hegada de los espaioles. Sin embargo, también en este caso adverti el escaso lugar dado a
las socwedudes indigenas luepo de o conguista. Bl tema reaparece con sentidos muy
particulares cuando se habla de la Campafa al Desierio; no se presentan clementos para
reconstruir el proceso de aminconamiento, ¢ incluso se inbroducen argumentos gue lo
Justifican, cuando ello Tue necesario “para of creciniento del pai”, Para lenminar, se
crtica la siuscon actual de las comunidades indigenas desde un discurse moral
descontextualizado, que hoce énfasis en las perversiones de “la discoiminacion™, couando

it Aungue la revista no poede considerarse estictaumente parte de [ns producciones editonales,
en gste capitulo me limilo a sus sugerencias para el desarrollo de un tema especifico en el sula, y
por o L menciono junto con los manuales.
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paginas atras se la jusoificaby. Sobre esto volveré en puntos siguientes, pero quistera
introducir aqui la posible asociacidn entre esta apancion y desapanicion del tema v la
nocion homogenezadorn y excluyente de la Nacion, con relacion o la cual los indipenas se
presentan como poblaciones exdticas cuya sola existencia amenen ln inteenidad v
unilonmidad, como un "otro” cada vez mas marpinal v externo.

Las detalladas caracterizaciones de las socicdades indigenas previas al contacio con
Crecidenie, la falta de conceptualizacion, el énthsis deseniptivo y ahistorico de las mismas y
los silencios sobre los procesos posteriores, corresponden con la tendencia a la
naturalizacion, a la presentacion de las diferencias culturales como  camcteristicas
ireductibles y estaticas, a la etermizacion de los raspos

Veamos el siguiente texto de un manual que dustra esta tendencia

"lowdoox resivos prehlos aborigencs presemoan un alto grado de oculivracicn. Sim conharpo
fondor enn ellos habla de su particular cultura ¢ ddentidod: tienen e forma especial de
iterpretor i sociedod y la economia, manticnen antignos creencies, Bablan s propias
lengiss p respetan rormas de vida y costrmbres propas™ (Manual Santllana, sexto grado,
19404, pag, 173)

La cultura v la wentidad son sus “lonmas especiales™ a pesar de la historia, lo que
pucde ser una forma de decir que la histona no forma parte de la cultura, o que los
mdigenas “son” el pasado.

En las producciones istoneas y antropoldgicas de unos afios a esta pane se crilican
las posturas pars las cuales ¢l contacto con OUccidente se presenta como Tundamento de la
lustoncidad v la covilizacion, como una propicdad de clertos pueblos que deciden (o no)
pasaria a otros (Perrot y Preiswerk, 1979). Son también tradicionales las disputas con las
posiciones que oponen ly cullura (como ¢l objety de la antropologia) con los procesos

feomo el objeto de la histora).

bl Palabras y silencios sobre las desiguales condiciones de la diversidad y ¢l cardeter

complejo de las relaciones socioculturales: “Espaia en América: ¢l encuentro™

Ln el analsis de los contemidos de cwencias sociales, he plantcado que la repla e
generalmente la omision de  referencias a las situaciones de domanacion de unas culluras

por olras, Parece haber una tendencia a subsumir la coestion de la desigualdad a la relacion



entre diversidades que deben lolerarse.

En el disefo curncular se habla de la necesidad de referirse al "encuemtro de
olos sunlos” (pag. 176) mis que-al “descubrimiento™, término eriticado por representar
el punto de vista europeo. La cucstion es qué punto de vista representa la sdea del
“ercaertre . El término puede implicar ¢l encubnimiento de situaciones de dominacion y
etnocidio. Los especialistas y las asociaciones indipenas mas bien optan hoy en dia por los
Wominos  “invasion”, “chogue”, “conguesta”  y  Udesencuentro” o, en lado  caso,
“encontronazo” (Adolfo Colombres, comp, 1991),

En el Disefio Curricular de 1986 se sostiene también que “en fu dpoca cofomal e
peblacicn amerindia fue somefda o avimiacks ™, (pag. 152), recreando la imagen de la
condguisty como imposicion total. Sin embargo, se hacen referencias a “Lo respucsie del
cmmeripdion al comguestador”, se propone analizar los procesos de transculturacion,
aculturacion y servidumbre de las sociedades indigenas a fa llegada de los europeos
(Dhsefo Cumcular 1986, pag 176),

En las propuestas curmculares actuales se hace énfasis en las situaciones de abuso y
desigualdad, le imposicion cultural sobre la sociedad indigena, ¢l poder, ¢l sometimiento y
la resistencia’ '

En los CBC, en el punto “fa Argenfineg colonal ™ se incluyen referencias a "L
sateecidin el ncdivena ", Es Hamativo gue en la version original de 1994 s hablara de
conquista v colomeacion. En la de 1995, a partir de presiones de la iglesia, se agrepan
referencias a “la evangelizaciin” (CBC, pag 197),

Iin los discursos educativos, tradicionalmente con “evangelizacion” se alude al
aspecto “positivo™ de la conguista.  En opiméan de A, Colombres v de muchos
muhitantes indigenas actuales, por ¢l contrano, la evangelzacion . muestra el caracter
mas completo de la dominacion espaola, el agregado del desmantelamiento cultural y
social al saqueo econdmico, La evangelzacion ademas se presenta como condicidn
para la mcorporacion de los indios a la vida nacional,

En la propuesta editonal, a pesar de las vanaciones, lo penceral come recién seilalé,

Las : - . - ;
* Por ejemple, a partic de la sugerencia de centrarse en la descnpeion de como se rebiscionaban los

dhstimtos actores on la ciodied e de Potost o de atender a como laosociedis] colomal se
diferenciaby por ongen étnico (Documentos de trabajo N° 4 ¢ N7 5, Seaetada de Educacién de la
Cinsdacd de Buonos Aires)
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parcce ser la valoracion de “los indios” como “poblaciones amencanas onginanas™ v el
trnianuento contradictono de la conguista espariola

La historia de la conguista se cuenta generalmente desde Fspafa, se piensa en sus
propasitos v se habla desde sus imtenciones:

s diveon cuenta de gue debion compusiarias (las termas) ex decr,  domitrar a los
arboarigenmes que vivian en ellos™ (Manual Kapelusz, quinto grado, 1995, pag §7)

En fn opinidn de alpunos colaboradores de La Obra, a pesar de todas las pasiones
puestas en el debate entre indigenismo ¢ hispamsmo, es disoutible que con el
descubrimeento de Coldn se inaugura un “periode oo positivg grondeza en la hastorse de
nuestrn comtinente” (" indigenismo?- Hispanismo?" M. Anas de Villanueva, La Obra,
PN, N9, e 20}

Al posicionannento desde la sociedad curopea en el sipurente pamalo s aprega la
asociacion de los indipenas con “cosas” que s¢ trasladan:

“Low comguistocdores trajeron indipenas, oro, plata, especies v antnales™ (La Obra, Agosto
de 1983, pag. 24)

Mo obstanie, se hoabla ambicn de la violencia, de las siuaciones de resistencia,
rebeliones, de la desestructuracion cultural de los indigenas, la ensis demoprilica, las
epidemias, ¢l hambre, los trubagos forados, contraponiéndolo al ennguecimiento de los
espafioles (Kapelusz, Aigue). Abundan  los comentanos donde se alirma la necesana
revision del concepio de descubrimiento, y s¢ habla de los “aberranies abusos” (revista
La Obra).

En muchos casos, nuls que poner ¢l acento en la domunacion, se habla de las
reluciones de espafioles e indios en tdominos de “confaciox”, “iiercamibie”, Cifluencio
i, Usigperposicion ™y Sfusidn ™ (Manual Kapeluse septimo prado, 1996, pag 44

Estos términos benen la virtud de suponer un lugar activo de las sociedades
idigenas en la relacion, pero pueden también levar a encubnr la asimetnia y violencia de
las relaciones, en términos de Guillermo Bonfil Batalla, & construir ¢l mito del mestizye
entendido como “Tusion armomica”™ Veamaos alpunes ejemplos;

“Algnay vecinos recitbian como recompensa por los servicios prestades of rey ima
cnconticmda o hiox. Lo digenas debicn trabugar para su encomenders, quien, o
cambio, s¢ veupaba de su evanpelzacida” (Manual Fstrada, 1994, Pag. 266).
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] contenido de estos intercambios no es azaroso, En un nimero de La Obra de
1990 s hace un cuadro con los “aportes” de los europeos y lox indigenas a la
givilizacidn, Entre los primeros figuran la lenguoa, la religon, el ganado, las técnicas, v
entre los sepundos. los vepetales, el oro y fa plata, animales y frutos, o sea, los
“aportes” podrian dividirse en culturales y naturales respectivamente.

En un breve parmafio de un manual se concluye en estos ierminos:

"{uande América v Furopa se conocieron, fas gramdes civilizaciones urbanas - aziecas o
incas- sucrmbierom, Lo cultura curopea dereotes a la americand, que perdic s identdoad.
Fostar fue fa verdoadera comguista” (Manual Aique séptimo grado, 1997, P101),

51 las sociedades indigenas sencillamente sucumbicron o en el mejor de los
casos, s¢ “fusionaron”, se justifica la forma posterior de tratamiento o mas bicn la
desaparicion del tema Las culturas indigenas adquieren el sentido de una reliquia. En
los relatos referidos a las guermas de independencia los indios desaparecen (con algunas
excepciones) y estan ausentes en las luchas civiles. Reaparecerin recién en 1880, ya no
como exdticos pueblos autoctonos o victimas del avance blanco, sino como frenos al
desarrollo del pats. La endencia al estudio de la diversidad proclamada { por cjemplo en
los CBC) se pierde, al sintetizar la estructura social argentina del § XIX y principios del

XX en una sumatoria de sociedad enolla y grupos de inmigrantes.

b3, Las idas y vueltas del etnocentrismo: “La conquista del desierto™

En los capitulos anteriores sefialo como, junto con ¢l discurso que predica la
valotacion de la diversidad, se mantienen en los contenidos propuestas que  representan la
contimuidad con planieos etnocéntncos tadicionales. También preciso que desde hace
muchos afios coexiste en los discursos educativos un contenido etnocéntrico en la nocion
de civilizacion y un discurso relativista, tolerante v hasta sobrevalorativo de la diversidad
con relacion a lo que se entiende por cultura,

Lin elaro ejemplo de estos “quiebres” se encuentra en el tratamiento de los indios:
mientras cuando se habla de estas culturas antes del 150, en peneral sucle destacarse su

grado de “desarrollo”, ¥ sc cntica la relacion que la sociedad blanca espafiola establecio
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con ellos, cuando los indios reaparecen al hablar de la Campafia al Desierto, las referencias
son al "gran territorio gue ocupaban ™, los "afagues” que hacian a las poblaciones blancas:
“Por esa varios gobernadores planearon realizar campaias militares para evitar que los
mrlones atacaran poblados, robaran ef ganado y se Hevaran mujeres cautivas” i Manual
Adgue sexto grado, 1992)

Aqui es necesario recordar cicrias caracteristicas de las concepciones sobre la
MNacion. Siguiendo las conclusiones del equipe dirigido por Luis Alberio Romero, es
posible pensar que la importancia otorgada al termitorio como elemento en el que se
constituye la Necidn, hace que su ocupacion por poblaciones cuya pertenencia a esta
misma Nacion sea por lo menos problemitica, se transforme en un clemento conflictivo
(Romero, comp. 1998)

Debe también sefialarse la existencia de otras propuestas, donde se introducen
referencias al saqueo, la dominacion, la expropiacion de tierras y la aculturacion que
suffrieron los aborigencs durante las guerras de la independencia v la organizacion nacional.
Estos hechos no obstante son en general presentados como nevitables y subsumidos en
procesos mis generales de crecimiento y desarrollo del pais

En la revista La Obra por ejemplo, algunos comentarios hablan del
“externumio” de la Congquista del Desierto, de los engafios y maltratos, se reproducen
deliberaciones de las tribus previas a los enfrentamientos que advierten sobre [a
amenaza de expropiaciones, acorralamientos v trabajos lorzados (La Obra 1986, N7T)
Sin embargo, por lo general los articulos se refieren a lo “inevitable™ de la reduccion
de los indios para dar paso al progreso, a la necesidad de atraer inmigracion y "eliminar
drasticamente el problema del indio y los matones, (0. Bosetti, La Obra 1984 N" 3}, a
la inconveniencia de su presencia “para gue la poblacidn se extendiera”™ y al " obstdenlo
de la lengua que ha impedido el acceso de los wndios a la civilizacidn plepa™ (1.
Propato, La Obra 1985 N° 1), a que "solo los mds pacificos y dispuestos se itegraron
a la vida macional”; en la misma linea se reproducen relatos de escritores historicos
que hablan de su “ferocidad™ (La Obra 1986 N°7). La legitimacion de la expansion
blanca se realiza también a través de estrategiss mas indirectas, Por ejemplo en un
gjercicio se pide a los alumnos que comparen dos fotos, una de una “pulera ™ vivienda
palesa del sur, v otra, de un "miserable toldo indigena de la Patagonia” con la consigna

de "establecer diferencias referidas a la calidad de vida de sus moradores™ (La Obra,
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194960y,

Lin los manuales es frecuente la referencia a la Conguista del Desiernio en estog
lEmunos

Sl JETY Roca logrd meorporar of terviorin maciomnad ws T3000 fegases cundradiay de
fiertas oo pora fo agricadtera v o goeooderia” {Manual Kapelusz, 1996 pag, 94)

“oar Canrpaiicn ool Desierto avnented fu superficie de tierras disporabie para Lo apreicultra p
fea presrieredeviae. Panshico extpmali b instalacidn de ferrocarriles™{ Adgue, 1992 pide 138)

Estas frases estdn presentes en manuales gque, como cstos y tal como se vio ¢n ¢l
punte anlenor, mantiencn wi posicion criticy scerca de la conguista espanola v la actual
situacion de margmacion de las comunidades indigenas

Vewmos un extenst cjemplo gque me interesa reproducie, ya gue comesponde al
wnamiual Santillanag, uno de los mas otleados cn las escuelas mumicipales:

Lo el Ceonggreestat el Desiertn™” moorpord of i arpentino it gran extension
e frervas frecesarios poea lo prodiccion agrepectaria) st entonces dostiadas por oy
wclipennes " Low gobiernos de fines de o déepdo de 60 extaban my preocupados por
el proddema de los fromteras periores La Patagonie v ool Chaco permanecian
srtespilenraadoy hoipe ol domimio de los nativos la presencia de los adioxy v sy malones - ex
decir, lox wtaigues o poblades y estancias con of fin de robar panado- creaban dificudiodis
i foactrvidoed gongdera, precicmente en momentos on gue of panado erg w prrodicte
redrieridi por atrox peeises, oo agravande, of ganodo robado era veridis en el sur de
Clle Lo gobernantes decidieron entonces enfrentar o fos cdipenas”™ (Monuasl Santillana
sexto prado, 1997 pag 63)

Esie lexto se scompaia con una reproduccion de un - coadro con imagenes de
indios Hevairdo uia cantiva

A continuacion el manual, refinéndose a alpunos “costos” de la incomporacion de
terras, tredece contradiceiones con el planteo Justificador:

Clorn e el desterto o cra ol el territorio sobre ef gue fux fuerzas del epéreio
avanziron extabe poblady por axdios, Roca plantes of objetive de fo campeiin con
cleerichncl NS¢ drentabar e o directamente o biscar al indver a0 se guareda, pora someterlo o
expulsarle. La compafa sigmificd el domin efectve de ang enorme extension ol
territirae v el sometmiente de s de SO0 ndipesas™ (Manual Sanillana |, sexto grado
17, pig 67).

Para contimuar con las contradiceiones, se sugiere prepuntar a fos alumnos

g vedor fewion las vidas de fos sdios, (segain T expresion “Congrsia del fesierio ") p
ot siynifioer respetir g cultara distimta, g los miembros de ung crltorg decdan sn
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proncdin ol vich o e incovporen ef modo de vida de bomovorie? " (Manual Santillana sexto
grado, 1997, pag. TU)

Esta ultima vision es profundizada ¢n otro texto (Aique), donde, luego de hablar de
fa resistencia de los indios a los espafioles, se alinma sobre o campania de Boca

“Mduches de elfos (mdigenas) fueron anigaados, perp eso no lex amperioba mucho o fos
Blancos de entences, gue sole velan a loy indipenas comne enenuges. Tante que la
expedicion de Noca fue Bamacda Oamppia ded Desierto, comio X3 en estus ferras ne vivierd
macdic " {Manual Aique septimo grado, 1997 pag. 123)

Es dhfical sucar alguna conclusidn a pantir de estas contradicciones, Sin embargo la
mmagen general parece ser que la campafa fue necesaria vy abl “ehmns™ un problema,
permitid “la mcorporacion” de temitorios, en detimtiva, fue un paso “necesanio” para el
progreso v la afirmacion de la Nacion. En todo caso, ¢l problema fueron algunos excesos,
excesos de representaciones (la pampa comoe desierio) vy practicas (sometimienio y
extenmimio). No se discute el proceso, sing la modahidad (mecanmsmo que en la Argentina
parcce usarse frecuente y instemente  para puegar alpunos hechos histdneos que no pueden
degar de cahhearse como aberrantes). Los “intereses supenieres de la Nacion”, el progreso y
la organizacion, 1al como los definieron los sectores dominantes del siglo pasado se asumen
como imcuestionablemente positivos y beneficiosos pare el conjunto, y esto justifica la
desapancion (o al menos el amnconamiento} de todo lo gue se opone

En palabras de Bonhil Batalla, “la diversidad cultural y, de manera especifica, la
presencia multiple de la civiizacion mesoamencana (¢ indigena en general podriamos
pensar), ha sido entendida siempee, necesanamente dentro de ese esquerma (el de la
civilizacion pecidental), como un obstbculo que mmpide caminar por el dnico sendero clerto
hiscia le omica meta valida. . los proyectos de umificacion cultural nunca han propuesto la
umichad a partir de la crescion de una nueva civilizacidn que sea sintesis de las anteriores,
sing g partir de la eliminacion de una de las existentes () y la peneralizscion de la otry™

(Bonfil Batalla, 1991, pig 76)

bd. La moral de la tolerancia: “Las sociedades indigenas en la actualidad™; la

diversidad como *detalle®.
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Las contradicciones que se han venido sefalando y la vipencia de concepeiones
elnpocéntncas cuundo se habla del pasado, se articulan con la desvinculacion de la cuestion
de la diversidad con la cuestion de la desigualdad, sobre todo cuando se habla del presente,

La cimision de la cuestiion de la desigualdad, la awsencia de contenido de lo diverso
¥ 50 cocxistencia con senlidos clarumente etnocentricos se presenta en las propuestas
educativas conjuntamente con la dilusion de un discurso que, tomando los énmminos del
capilulo antenor, podria denomimarse "La moral de la tolerancia®™ “hay que ser toleranie,
Preay apuie respetar ol diferente”.

En el tema de “los indios™, las contradicciones son evidentes, y también 1o son las

limitaciones de los discursos que predican la wlerancia. Como recién vimos, en el relato de
s formas de vida de las comunidades con anteriondad a la legada de los espafoles, la
posicion valorativa parece estar bastante difundida. En el contacto con Espaa lu situacion
es ambigua, pero se insinia lo gue se hace evidente en la valoracion de la Conguista del
Desterto “el problems fueron los abusos™, la Campafia al Desierto se carclenza como
necesaria y cast imprescindible para el desarrollo del pais, aungue se repara en que podrian
bubeerlos tratado un poco mejor. Cuando se lega o hablar de la sitwacion en 1a actualidad,
los manuales se refieren a la mala calidad de las tierras en las que viven los indios v
enumeran las leyes que los protegen. En Lo Obra por gjemplo se dedican varios nameros
del afio 1986 al comentario de fa sitwacion actual de los aborigenes. Fn ellos se habla
del  maltmto y  la discommacwon que suften  las  comumdades  aborigenes
“wneatrincablemente unidas o fa formacion de la sdemidod macional areentima®, wea
con la que se busca oponerse a la imagen “del hombre americano come aquel gue bajo
de luy barcos en wn aparente cspacio yermo v desériien™(La Obra 1986, N°7, pag 48),
se descnibe su vida colidiang, su situacion en medio de "wn vistema econdimice
impaaedove e fox diezmd yorelegd o la ofame comdiciin de margimados®, se
reproducen relatos de lus aborigenes sobre su situacidn en los ingenios y discursos que
defienden el derecho a mantener su culura (B Bosett “Comunidades aborigenes
argentings™, La Obra 86 N* 3, pag 4 a 16), En ¢l manual Santillang, vimos como, luego
de justificar {contradictoriamente) la campaia, se hace un largo alegato por el respeto,

Un ejemplo de la coexsstencia de estas explicitaciones v silencios o



cncontramos en ¢l disefo municipal de 1986, Mientras en la explicitacion del enfoque
didictico de las ciencias sociales, cuando se habla de los prupos de poder en nuestra
historia  se menciona que “ef elemento mdizena xe mantiene pero matrginado v
utilizade come mano de obra®™ (pdg. 152), en los contenidos concretos esto no se
reloma.

S desconocer que Ja introduccion de referencias o la critiea siluacion actual
avanzi sobre la tradicional negacion de esie aspecto, es necesario advertir que los
valores de respeto y valoracion y en muchos casos solo de tolerancia y la misenicordia se
aplican 8 “fos tndios gue guedan ™ en la actualidad. La Nacion estd constituida y los indios
o amenazan su perduracion. Mis bien se manstorman en un detalle pintoresco, Después
del extermimio, el arrinconamiento y la desposesion, en parte justificados en los mismos
conteniddos escolares, la consipna es integrarlos y respetarlos, precisamente cuando el
respelo pareces que ya ©no cuesta nady”

Esto n es exclusivo del discurso escolar, Cardoso de Oliveira hace ya muchos
afios sostuvo que la “paradoga” de la “ideologia igualitaria™ consiste en que s promulga la
pualdad étmica en contextos donde el indio estd ausente o casi ausente (Cardoso de
iverra, 1977)

Por ot parte, b forma en que se presentan asocisdas Tas ideas de intepracion y
respeto las translorma en parte de un discurso por lo menos contradictorio. Considerando
las relaciones concretas de la sociedad Blanca con “los indios™, su integracion a la sociedad
micional siempre se planteo como el renunciamicnto & las propias formas cullurales, v su

disolucion en una entidad ya definida

. En la escoela

c.l. La presentacion del tema

Uhserve clases sobre “los indios” en las escuelas 1, 2 y 3.

En la escucla | asisti a doce horas de clase repartidas entre dos secciones de

sexto grado a medindos de 1997, La maesira desarrollaba el tems dentro de la
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planificacion de contenidos v en relacion al proyecto del Distrito Lscolar “Nuestras
Raices™, El nusmo meluin también actividades sobre el tanpo y el tolklore

La docente habia indicado a los chicos que “investigaran™ sobre ¢l ema hacia
alpunas semanas. Los alumnes, divididos en grupos, se habian “repartido” los distintos
puehlos. Lo maestra les habin prestado un texto ™, articulos de diarios y alpunas
Focopias, Les pidic a los alumnos que Noeran a la liblioteca v buscaran matenial

La primera ¢lase comenzd mostrando an maps v haciendo un comentarse sobre
¢l poblammiento por el estrecho de Behong Luego cada grupo hizo su exposicion
{puaranies, tobas, tehuelches, diaguitas, vamanas, onas, pampas, querandies) Ella los
interrumpia pera aclarar alpunog Wmuanos, hacer preguntas por las coosas de algunos
hechos (hpo de vivienda v alimentacion), v pregundar por la fuente que  habian
consultindo, A medida que se desarrollaban lus exposiciones constantemente pedia o
Hfdﬂl].’lllﬂ el Hils i].! LLETTFNLYS l.|lH..' HE sl I,Ii,j'lilnl w0

Iin la escucka 2 asisti a se1s horas de clase en dos secciones de sexto prado a
mediados de 1998

Psmbién en este caso los alumnos se dividieron los distintos pucblos por grupos
y las clases se organiaron a partur de las exposiciones grupales, La docente no realizé
atguna mboduccion, Los alumpos pasaban al Frente, colgaban lammas, realizaban su
exposicion v luego hacian prepguntss o la clase para “comprobar”™ (sepin la macstra) s
los  habian escuchade,  Las pregontas peneralmente aludian a0 datos puntuales
i ubncacion, vivienda, alimentos)

Las mtervencrones Jde o maestre se dingian a precisar datos  sobre la
localizacion, “la forma de vida sdimade o sedentaria”, el tpo de armas. Intervenia
tumbién  promoviendo que los slumnes hcieran preguntas v lundamentalmente
intentando poner orden en la clase.

En s escucla 3 presencié solo dos horas de clase pero conversé numerosas
veces con la directors y a docente de sexto grado enire principios v mediados de 1997,
Observe ademas la charla que dio “un grupo de indios” en la escucla. La directora me
comentd gque un tiempo @ras los alumnos hablan hecho artesanias “con imdios™ gue

tueron a la escucla, o este caso, todes los alumnos habian “investigado™ sobre “todos™

50 s ; I ; ; e
YO Martiee: Sarassola “Nuestros paisanos los indios”, Ed. Emece, Huenos Adres, 19492
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los pueblos. BEn los cuadernos tendun copiado un cusdro sobre la “localizacion,
vivienda, armas, vestido y religion” de cada prapo.
En Jas entrevistas los maestras frecuentemente me comentaron gue “los indios™

sun el tema principal de ciencias socales en quinto y sexto prado

e.l. Concepeiones sobre el conocimicnto social y estrategias para la enseiangas de la

diversidad o gqué queda de la diversidad después de las estrategias?

La forma mas frecuente de abordar el tema (de scverdo a las clases observadas v
los comentarios de los macstros) consiste en que fos alumnes, divididos en prupos,
expongan las carpcleristicas de wdos los grupos indipenas  argentinos, Fn estas
exposiciones, y estando siempre atenta 2 las intervenciones de los docentes, la Fntasis
parceeria segur siendo ta de la posibilidad de conocimiento de la totalidad: de la wotalidad
de los pucblos indios, de o wtahdad de sus pautas de onganizacion social, politica ¥
ceonomica, de la wtahdad de “los otos” En esta obsesion, o mads importante parece
olvidarse, o al menos claramente no jerarguizarse. Fl contacto con Espana no cs objeto de
un prolongado desarrollo v en alpunos casos solo merece la explicitacion de alpuna frase
condenatona de Jos abusos. Después, los indios desaparecen, il como desaparceen en los
manuiles. Keaparecen convertidos en un obsticulo para ¢l progreso de 1y Macion a fines
del siplo XIX, para volver o desaparceer, reemplizzados por la “labonosa”™ immigracion. A
veces hay espacio para que alpin docente o alumno inguieto comente gue en nuestros dias
un prupe de indios se opone al avance del pobicmo, o T construceion de algin camino o
gasoducto. Como Hegaron a ser pocos es algo que en peneral nse pregunta ni se exphica

Note tmbnen la desconexidn en la exposicion del tema, presentado en una forma
que podna denominarse wapping  tematico. BEsto es, una sucesion desconectada de
itormacion, sin sefialar  elementos de comparacion v relacion. Los famosos coadros
sinoplicos que los alumnos deben llenar con “preblo, vivierdi, armes, coultra® dan cuenta
de Tas enumeraciones desconcetadas’™ |

YU En retacion con esta fantasia de wialidad y esla desconeccion, resulta pertmente la critica
que en el documento 5 de la ciudad de Buenos Aires se hace o *los mventarios”, y 1 propuests
i trabagpar sole con tres sociedades indipens
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Veamos un gjemplo de esta desconexion. Una alumna expone sobre los
Chmaguacas:

“Viltipescer era el cacigue, defendic a los padios de T comgusiia de los espriioles, y ellos
vesiiun ropa dg fama ™

Un slumine pregunta; | graieén, fox espeadoles?

Ny, T inacdion, Ty cosoy eran credfracy, continua la alumnn

v muestra no ilermumpe paara hacer mnguna aclaracion (escucla 2)

Frente a esta modalidad, la permanente prepunta de los slummes por “uienes eran
sy g ervereny ovizocdion ™ A indicios, (mas slld de sus concepeiones evolucionistas), de la
necesidad  de encontrar cntenes de comparacidn gque les permitan sistematizar la
mlonciin

La cuestion de la evolucion ha dado lugar o inumerables discusiones en las
ciecnclas socinles y especialmente en la antropologia. Mo creo que ¢l conceplo de
Pevilucion” sea cuestionable en 1o misme, tal ver incluso permita ir conformando crilenos
de arcilisis v clasificacion atles para los alumnos. Lo que en todo caso Hama la atencién es
la forma poco problematizada v en peneral asociada a versiones simplhistas como aparcee
en la escuela

Los docentes dicen, vy @ redacionar bay cosas™ y emtonces, hablan por ejemplo
del relieve de fa zona que habita cadu sociedad, logrando, en su opinidn, "l imtegracion
eandre fustowad p peoprafio (escuela 2).

La desprencupacion por lo que paso con estas sociedades con posteriondad, tan

detalladimente conocidus en sus mamlestaciones “onginales y puras”, ayudan a que

.

s
alumnos confundan el pasado con el presente. En ello también se adviernte el
desconucimiento o desinterés por gue los alumnos profundicen la nocidn de proceso. La
atemporalidad con gue se hacen las enumersciones refuers la idea de las wdentidades
cstiabicis.

Ein un case (escocla 1) la docente se mostraba frecuentemente preocupada por que
sus alumnos encontraran clementos explicativos de la diversidad, intentando distanciarse
de la ssocmcion entre diversidad y salvapsmo v de las propuestas que simplemente
despliegan o mbrta vanedad de pueblos v sus caracteristicas, sin buscar clementos

comparativos ni relaciones,
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St embargo, adverti tambrén que esn bisgueda peneralmente terminaba. pronto:
cuando crela encontrar "k causa™. Estas causas solian ademas trastucir un determinismo
simplista gue reforzaba lus concepeiones homogeneizadorns

“ane e T moanteies ponseron mids v fueron mas desaeeollacdos porgue o medie fos levo a

*Pr

EXO.. fiviere giwe pensar s, wsar of mgenio” "si el medio cambia van a camibior, se van
o cdapiar®, "Fxtos tres grupos (o, feliielolies v ogierandios) geran muy somlares
povgud? (pregunta la maestra) "Vorgue fababan g zona poreerda®, (es la respuesta
esperada v producida en los slumnos (escuels 1),

Una de las estrategias que los docentes utilizan pora despertar ¢l interés de los
alumnos por "temas lepanes” es realizar comparaciones de otras socwdades con fa nuesin,
Los sentidos de estas compamciones son sumamente heteropéness. Van desde exaltar gue
entre alpunos pueblos indws los viegos Tueran una figurs mportante v que " o mncdoaben
a dow wigpos af geruitrico como nosotros™, o gue los jefes tenian que hacer Lo gue los indios
quertan, we come peestroy politicas”, a0 companaciones que, por gjemplo, asocian el
contacto entre indios y blancos con los matiimonios cuando lenen distingas costumbres,
" xe pmgpanne

Presencié una situacion muy significativa, cuando una maestra, dando imdrcios de la
vigencia de las interpretaciones culturalistas y esencialistas en la escuels, compard la
costumbre de los dipuitas de hacer las casas en poros con chicos actuales que viven en
poeds (o proposto de una noteia de la provincia de Jujuy  que  tomo estado pablico a
mediados de 1997 ) “comn g ex wlgo ancestrad, esto de ocer Jav casay on un pozo™
lescusl 1)

Veamos este otro ggemplo de wso de la comparscion” un alumno habla de los
buenos v los malos espintus entre los yamanas, Ta maesiea agrepga vy concluye: “Nosorros
futiebicie Jo foviemons e nnesieea religion, come gie todas fas religiones lo tivacn™ {escocla
) Lo conclusion parece ser s ellos y nosotros lo tenemos, wodos fo tienen: Este es un
rpsonamiente gue, lejos de cucstionar la universalizacion de lo propio a partir de a
comparacion, lleva a construr generalizaciones arbitranas y simplistas

En otra de las escuelas una alumna habla de los Wichis, Un alumno le pregunta a
la que expone, jgué sigmifice Wichis?, Toma la palabra la maestra para contestar la
“absurda™ prepunta del alumno: "Nacks, comee vy g te Noamds Martinells, gue stomifica

Mfearsimedls, miecha” (escucla 2



En las siluaciones desenplas, estas comparaciones de "log otros" con "nosolros"
parten y tienden a reforer Ly ideas de un nosotros homogéneo, con una identidad estatica

CHro ejemple; cuando un alumno dice que comerse el corazdn de los ammales “no
fex dlerbar s frerza ™, la maestra comenta "vor o compararia con nesteas creenacids, v a la
e, o coddermta geee wo tenpe cofpodda” (escuela 1) Bl razonamiento podria ser aqui que
na g5 cuestionable la racionnhdad de una prictica de “otros™ que Diene alpgo en comin con
“lo nuestro”, La pregunta del slumno  por la efectiidad de ciertas creencias queda sin
responder

Lin estas referencias 4 lo cercano, alpunas veoes ciertas practicas culturales prerden
el sentido que debieron tener en la sociedad indigena, Cuando una alumna comenta que los
indios hacian collares, ln macstra sefala infantihizando a los indios: "como wasicdes oo
e efugpnetos ceonr o foeos™ (escueta 1),

En pocos casos se adwvierte la preocupacion de los docentes por que en cstas
comparaciones ¥y referencias no se prerdan los sentidos particulares: "%V wso de fa coca
e Ty dhagneito, gguere decie gre Tox diguitas fueron oy primeros dvopadictes del
contingnfe?”, prepunta la maestra, para después aclarar las diferencias (sin dejar de hacer
alpuna relerencia, tambien peneralizads y simplista, sobre la capacidad destructiva de la
droza en nuestra sociedad p {escuela 1),

Ul menecion especial mercee la reaceion de algin maesire cuando los alumnos
explicitan concepeiones (0 veces sacadas de hibros gque encuentran en b biblioteca)
cluramente discriminadoras y etnocéntricas Jel tpe: “esios ndios festiin faccienes
desagradables”, "eran muy atrasados” La maestra entonces dice " de dole sacuste
ewee?” La lecewon que aprende el alumno sepurmmente no €5 que €50 1o era asi, o a pensar
desde donde se dice, sino simplemente, que “no debe decirse™

Ls por o menos dudoso que tal prolebicion Heve a los chicos a replanicarse
esquemas lueremente iternalizados en su sentido comon, Los especialistas en didacticy
alhman que en o escuela no se explician m problematean suficientiemente estos
supuestos, ¥ que los musestros silencian o no atienden a  los comentanos de los alumnos
cuande salen demasiado de o gue esperan,

Veamos otro gyemplo de la escuela |

Musestia "Los duggiitas tenian metales, ey wna diferencia con los puaranics g guiere
dveir?
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En este v otros ejemplos los alumnos expheitan concepoones ctnocéntneas y
aulorrelerentes, esto no es ung novedad. Lo novedoso es la forma, no demasiado electiva,
con gue ¢l Imacsire Procura superar esas vistones'

Por aliimao, se adviene que la contextualizacion de las fuentes de las gue obtienen
la informacion no es objeto de mayores comentanios. Bsto, y la falta de exphicitacion de que
las comparaciones se realizan desde una perspectiva parbicular, refuerzan |y naturalizacion

r - . = J R
y ¢l envieter irrefutable de los conocimicntos y concepiones

c . Concepciones de los docentes y alumnos sobre las sociedades  indigenas:

naturalizacion, ocultamicnio, etnocentrismo v moralidad.

Decia al principio que el tema de “los indios™ e ha abordado en los contemdos
tradicionalmente desde posiciones cercanas al evoluciomismo, v gque es posible que las
alirmaciones “relativistos™ de los docentes, a pesar de su ingenuidad y limitaciones, peedan
pensarse comeo una critica y en alpuna medida superacion de las visiones tradicionales

Prentro de estas himiaciones, en correspondencia con lo gue recién decia sobre la
atemnporalidiad v 1o naturaliaacion, la problematica de “los aborigenes” tiende o tratarse en
Ly escuelas come siose batara de apucblos congeladoss, sicmpre igusles a si mismos; se
retlers b pregunta sobre “gud costambre manticnen inalterado fusta la eotualubad”, se
omiten o mnimezan las relerencias a su contlictiva ariculacion con la sociedad nacional y
en penerl o su istona, Los indos gran, son y seran el taparmbo y o pluma, o demas es
“contaminacidn”. Un comeidencia con este “exceso de punsmo’ en las tres escuclas los
P e udviente por eso que en el tatumiento de este e sigue siendo una deuda ¢l desarrollo de una

prodiypopia practica para walugy con los conocimentos errades, mcompleios o aeatados de los
lurmios, puara explicitar v wabagar sobee prejuicios.

" Eao muestra la inportancia de realir refonmulaciones en o procedimental onentsdes o
enlatiay of cudcter socialmente construsdo die los conocimientios {y tanbién de las comparsciones)
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alumnos  preguntaron a los docentes 51 guedaban puchlos “puros™ o salvajes aclualmente
Alpunes conceplos  guee refuerzan esta whea de “cadffiray congefudias™ son por ejemplo
“poblaciones gutdctonas®, "mestras radces™, muy difundidas en los discursos escolares.

Laos peligros de Ta metafora ologica, mas bien botamea en el ulumo caso {(cultura
como raices ), s advieten considerindo nuevamente las crticas de Dabibar (1990, o los
discursos para los cuales la cultura funciona como una naturalesa, s obsesionan por
encontrar un “nicleo de autentieidad”, un ongen inmutable ¢ mangible, ¢ Wealizan las
comunidades intemporales y tanshistoncas

Junto con esta bisqueda de pureza, se presentan contenidos  cargados de sentidos
evolucionistas  unilineales; por cemplo, en Ly debimeon simplista de nomades y
sedentanos como pueblos mo desarrollades v desarrollados, en el reducciomsme
eenologico para deliner ¢l prado de avance de una sociedad, o en comentanos que sugeren

gue las civilizaciones que utilizaron metales pensaron mas que las olros

Clamnenia g mgesirn en wmg entrevista, mostrando e coexistencia de distinias
CONCEPC oSS’

Ul e e pnportan prie sepiant apine coaander Negeren lox cspadiedes exio nio era tierre rosa, los
chitces Henen esa wlve de T plinna y do carpa, como muay sunple, porgue peensan en lox
frtedivas ot et {_er'ru i Vel e COvITi oS, Toax ."|.|"u!_'|-'rn_ Do Aovecees, Les sraren fo
caarrieind ifaie festicen conn P, e fupotesis, poe cpeapde, g huabrera peosacdo st Fspeia
-"d'flrh.'-l'-:h'i'u od ferx Beefos, en dlefinaiive, ix of temda oe fu e ool i

Tambicn se hace mambicstos el exotismao, g atencion a cucstiones como los ntos,
los nituales morduorios, las armas de combate, ete Se mucstra ademas ¢l pusto por “lo
temendo’” cast swempre desvinculade de lo situacion de lis sociedades concretas, Por
elenpo, en una escuels en su exposicion grupal los alumpes sefialan vy reileran hechos
comde b condena o muoere de fada las muojenes Hosrpes gue miraban a sus mandos cuando
les Hevaban el ving. La docente permanece en silencio y nadie introduce la sospecha de que
esto pude po haber sido asi Contina luepo otra alumna en una fase que repetin tres
veces (ya que por el desorden de la clase prerde el hilo de su exposicion ) “deems o fay
Pobadens, fet oot peassaine o fox sedipenas era ol tobaeo ™, Lo docente en mingan momento
hice nelaraciones sobre estus Trases (escuela 2),

Pemmol y Praswerk (1979) sosticnen Justamente gue en el amihsis de otras



culturas Ocecidente tiende & poner el acenlo en “lo extrafo™ frente a la norma. La
diferencia entonces no s¢ presenta como un rasgo cuyo cardcler extrano ey totalmente
contingente del desconocimiento del observador, sino como un raspo intrinsecamente
exlravaganic

La vision relabivamente valorativa, relativista, olerante v paternahista de los
indivs en el pasado remolo coexiste con concepeiones carpadas de contenidos
etnocenineos en los contemidos refendos a la histona mas reciente; cuando se
desarrolla el tema de o organizacion nacional, la idea es que frente al proyecto de
organizacion ¥ progreso, los indios debian desaparecer, dejar lugar a los inmigrantes,
que venian o trabajar. Los docentes preguntan y alinman:

“oltorgud el pais ya estuba preparady para crecer? Come queda of Tupar dexpués
el compana del desterto?” fvaele dicen los alumnos) “ 0wt habia gue hacer?
(Herarto contestan) B peais extaba preparade porgue o tenio T amenaza del indio
Ner By inelios, fa teerra extd libre para cudtivar ™ (escuela 1)

Sin embargo, mostrando la diversidad de situaciones una macsira afinnd en una
entrevisty Vo g Roce mucho e fo grriern, en defimitiva flie i exteeninge, mis afumos
werlenn dolow eflicoadir a floca ™,

Llma la atencion come a veces coexisten concepeiones evolucionistas con la

"moral del respeto” en los docentes:

"Ulaes coliverat cro sy oo e otva, desde fo it vavicl et dapareabie e fes ofrcs, forio
bire cenbien fet oira son respeetables” (escuela 1), "La calivra indigena fie absorbida™ p "hoy
e elice e dow ndiens By apue epdarkon” “heay e rieprarkos” (escucla 3)

I, o siniesis

L proimer Jugar, laman la atencion los fundamentos con gue se presenta el tema,
La razon de su melusion se limita practicamente al conocimiento de los supuestos
“origenes” de i Naciwon. Recién en las ulimas propuestas oficiabes se habla de la retlexion
sobre distintas formas de organizacion social y el desarollo de una perspectiva
cOmpsraliva.

La centrahdad de [ idea de Macion parece seguir condicionando la forma en que se

desarrella el tema. En wno raices interesa ¢l conocimiento de “los indios™ en profundidad



como los prmeres “ancestros” de los gue pueda trazarse huells, en la revolucion v las
guerras civiles desaparecen comao actores sociales de relevancia, reaparccen transtormados
et un obstdculo™ o la realizacion de fos supuestos intereses colectivos de la Nacidn, para
volver a desaparecer. Finalmente se llega a la actuslidud enumerando sus derechos v
pensando en espectaculares actos de reparacion historica con los “auténticos ducios de la
ticrra”,

bin estas apanciones, desapanciones, imconsistencias y contradicciones, es clara la
articulacion entre etnocentrismo v relativismo: se pusde ser relativista v valorar la
particulandad culural cuando la existencia de los ndios no representa una amenas par
Occidente (antes del descubrimiento, en la actualidad), se enfitiza la nocion de civilizacion
¥ los sentidos emocénineos con que se plensa el progreso cuando las relaciones son
mdudablemente contlictivas (en tn Conguista del Desierio)

Las cuestiones que se sefataron hacen gue la presentacion del wema posiblemente
merda su cardeter potencialmente cuestionador de la universahidad de fa cultura occidental
¥ en muchos aspectos adguiera un sentido conservador compatible con la naturalizacion de
las desigualdades

En la escucla, a pesar de la difusion de posiciones indigenistas en muchos docentes,
o eslas carncleristicas de la propuesta oficial se agrepan las estratepias de simplificacion
que muchas veces estercotipan los @mines, desconectan los raspos v refuerzan la
naturabizacion. St a esto se agreps la vigencia de posiciones nacionalistas tradicionales, se
entende que of ohjetivo de algunos docentes de replantearse los supuesios etnocéntricos
com e se prensa el pusado y el presente, no pase muchas veces de buenas intenciones

Por otra parte, en las clases permonentemente fa diversidad es comparada ¥
evatuada desde la referencia a o propio. Esto puede representar una estrtegia para afinmar
b sigmificatividad que este conocimiento tiene pars los alumnes al ayudarlos, a través de la
referencia a lo cercano, i conocer una silwacion que en pencral se presenta como “lejana™
Pero se advierte que en muchos casos se trata de un comparativismo asistematico e ingenuo
(tanto en alumnos como en docentes) que asimila rasgos aslados sacados de contexto,
haciendo que las practicas pierdan  sentido. Estas comparacionss ademds se basan
muchas veces en la umeversalimcion de "lo nueste”, presentado. como homopénen ¢

mmutable. La comparacion, de esta forma, no Heva al cuestionamiento de lo propio,



{ejercicio que muchos antropologos clasicos superen), sino que lo mismo  aparece
presentado como parmmetro de normalidad o partir de 1o cual se evalia la racionahdad de
lo que se asemeja y se diferencia.

En refercncie a este tema tambicn oy pecesano introducir la duda sobre la
electividiad y el sentido de postular el respeto por la diversidod como un deber moral en los
contemides) "Tockes foy cnlisrras son respetables™ se escucha decor a los macstros como un
deber moral, sin embargo  inmediatamente  apgregan:  “wdgree  afpnnas feeran mids
EVERIZOCLS e et

DPesde los contenidos concepiuales, la vision sipue siendo en pran paric
contradictona con los contenlos sclifudinales ue s postulan (siHuacion que, tal como se
desarrolla en el capitulo antenor, no es exclusiva de este toma). Por ofra parte, es posible
Yue esta contradiceion se minmice s la comeepeion de respeto se limita a la nocion de
“tolerancia” de las culieras entendidas como totahdades wsladas v siempre ipuales a si
mismas. Dxe esta forma la prédica del respeto puede transformarse ¢ un mecanismo de
encubnmenio de Ly intolemncin v de prédica del wislaniento en situaciones donde ¢s
innegable L profundidiad y desigualdad de las relaciones interculiurales

En delimtiva, creo haber sefialado una sene de situaciones por las coales se puede
conclur que en el tatamiento “los aborigenes™ a pesar de las innovaciones y
actuleaciones, se pierden distintas posibihidades.  Esto es, tal como aparece en las
escuclas (y esto vana en los distintos establecimientos donde estuve), ln cucstion en peneral
sirve muy hmitadimente parm comprender la complejidad de las distintas sociedades v para
cucstionir la supuesta universalulad y supenondad de las formas culturales famibares a

muchos alumnos
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contenidos escolares

AL Intreduceidn

La referencia a este tema en los contemidos escolares implica hacer alusion a
procesos donde se relacionan grupos de diferentes caracteristicas sociocullurales, a
situaciones de discnminacion, integracion y exclusion, ete, %

En la recorrida historica queda claro que el tema esta prachicamente ausente en
los contenidos hasta hace muy poco tiempo. Tn hisloria casi no se menciona, y en
Fducacion Civica se incorpora al solo fin de resaltar la bondad y pencrosudad de
nuestras leyes con los inmigrantes . Sin embargo, el tema esia presente en los
discursos cducativos de  Runcionarios  jerdrquicos e intelectuales, a traves de
afirmaciones xenolOicas v paranoicas que ticnen por ohjeto a los immigrantes, en
especial en los afios correspondientes a “propuestas nacionalistas™ mas reaccionarias.

Ein este Olimo capitule procure caracierizar como sc presentan las migraciones
en los contenidos de Histona de sexto y séptimo grado, punisalmente Vo Argesfing
etfuvional ™, la “pran migracion del siglo pasado™ v en contenidos de  peografia, tales

como “los desplazamicntos de la poblacion™, “la migracion del campo a la ciudad”, de

" Una version amerior de este rabajo (“Fl tratamiento de la migmcion en los contenidos

escolares. Nacionalismo, inlegracion y marginacidn™) se publictd en el libro "De eso no se
haibla . los wsos de la diversidad sociocaltiural en fa escocla™ compilado por MR Neufeld v A
Thisted, Fdeha, 1999,

"ED tema ademds permite pensar relaciones con cuestiones  trabajadas en los dltimos aflos
desde ¢l programa de Antropologia y Fducacién, Varios integrantes del mismo han atendido a
los vinculos que en la escecla se establecen entre los maestros v los alumnos migrantes y entre
los alumnos migrantes v no migrantes, Bz posible pensar las correlaciones entre algunmas de las
situacioncs registradas en tormo a estas relaciones y las caracteristicas de los contenidos escolares
refenidos o bas migracioenes,

" Recordemos que ¢l tema mmpoco era profundamente ratado hasta hace pocos afioz en la
historiogrmfin scadémica, que centraba su interés en ¢l periodo previo a 1860, Posiblemente para
caracienizar con mas precision como se planteo historicomente el tema hubicra sido necesario
inchuir el seguimiento de contenidos de Geografia
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“los paises mitrofes™ v “los movimientos mundiales de poblacidn™ en la actualidad

B. Las migraciones cn Ia propucsta oficial y editorial

kil analisis de la propuesta oficial ¥ editorial se realiza a partir de los sigmentes
gjes:
I La identidad de lo nacional v de Vo otro”  Naturalizacion de origenes y encuentros
2 Las valoraciones de o nacional v de “lo ofro”. Vigencia del ethocentrismo,
3 Los sujetos sociales o el sujeto Macion Alcances vy limites de lTos intenlos
desnaturalizadores v los desocultamientos

4 Los “deberes” de fa Nacion hacia “lo otro™: tolerancia, inlegracion y marginacion,

b.1. La identidad de lo nacional y de *lo otro”. Naturalizacion de origenes y

encueniro

Fn el analisis historieo de los comenidos, se registra que la idea de Nacion es
condensadora de distinios significados, es el referente de procesos generales, el
elemento con que mas claramente se busca la identificacion colectiva. La Nacion se
construve apelando al mito de un origen comin, a la supuesta comunion actual de
intereses v la afirmacion de un future de grandeza. Las distintas interpretaciones de lo
nacional se asocian con visiones muy particulares sobre la migracion

Recordemos que la presencia en el discurso escolar del nacionalismo xenofobo
y de los elementos mas excluventes del liberalismo reconoce algunos momentos
paradigmaticos que coinciden con definiciones negativas de los inmigrantes.

En 1910, en plena “orentaciin nacienalista’, la idea de un pasado comun,
nico v preciso se alirma ante la temida  inmigracion “anarquisia v apatrida”. 1.as
autoridades educativas hablan de la inmigracion en términos de "/ horda cosmopolita
deformante de lo muestro”, frente a lo cual es necesania la “ergentimizaciin” del pais.
El nacionalismo  adguicre el sentido de la afirmacion de la umiformidad a fa que el
inmigrante debe “asimidarse "

De la misma forma, con la nueva intensificacion de la “ensedanza patrictica”
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en 1939, se fomenta la “devocidn a nuestras tradiciones”. Unos afios mas tarde, en
1950, las autoridades educativas sosticnen que la educacion debe reforzar fa conciencia
del “finerie™ del hombre argentino y exallar las “awénticas fradiciones nacionales ™,

Ll tema del nacionalismo veelve a adquinr centralidad en el penodo 1973-1976,
pasando de hablarse de Ia liberacidn nacional en 1973, a alirmar el necesario rescate de
o auténticamente argenting” un afio después. Volviendo a encontrar relaciones entre
el chauvinismo y las representaciones de “lo externo” como peliprose, O, Tvanissevich
e propone rescettar ol alma de o escuela  argenting perdicls on un
internacionalivma materialisia " v “medie ef indice pairidtico * de la escuela

Los elementos reaccionarios del nacionalismo se intensifican durante el altimo
proceso militar, donde los discursos oficiales hablan permanentemente de la formacion
patnotica, la necesidad de salvaguardar la esencia de la Nacion, consolidar los valores y
aspiraciones culturales del ser argenting, rescatar el patrimonio, ¢ic.

A pesar de los anios v las logicas diferencias. en todos los casos ¢l énfasis
nacionalista xendfobo se asocia con la imagen de que “los otros™ atentan contra una
supuesta umnidad, ¥y con el sefialamiento de los cnemigos de la patria, ya sean
anarguistas, inmigrantes “inadaplados”, o subversivos que son parle de una conjura
intermacional, el

Fsta posicion se presenta juntamente con la casi inexistencia del tema de las
migraciones a nivel de los contenidos escolares, v con una vision legalista formal del
asunto, que se himita a hacer referencias positivas a nuestra Constitucion vy nuesiras
leyves que gencrosamenle abrieron las puertas del pais para la entrada de extranjeros,
Femando Devolo, { 1993, analizando el tratamiento def tema en los textos de la escuela
secundaria, regstra hasta hace pocos afios la asocincion de la mugracion con la
colonizacion, la reduccion v fragmentacion con que se presenta la cuestion social y los
problemas urbanos, v las esporadicas referencias a episodios vielentos atnbuidos a
“aptadores™

La tendencia reaccionaria (coexistiendo con algunos elementos hiberales) ha
sido estructuradora del sistema educative y sus manifestaciones continian vigenles
{aungue matizadas o encubierias) en muchas escuelas.

Los discursos oficiales se han reformulado y en muchos sentidos representan un
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quichre con las posiciones tan abiertamente xendfobas. Resultaria absurdo escuchar a
nuestros especialistas educativos intentando hoy “medir cl indice patridtico™

Sin embargo, en el disefio curricular de 1986 se propone abordar la cuestion con
érminos como  “Fl reencuentro con o orgen: o nacionalidad americana, €l
nacimienio de la Repablica Argentina {Disefo curricular 1986, pag. 177 Se
introduce la cateporia “La argentinag aluveenal” buscando con ella condensar la
compleia realidad de toda una época.

En los Contenidos Basicos Comunes de ciencias sociales, (en ¢l bloque “Las
enciedades a través del liempe™) también se habla de “Lo argenting aluvional”; se
afirma ademas. * la mevar parte de las sociedades de Jas cuales procedicron las
corrientes migratorias (8 Argentina ¥ Latinoamérica) son parte e fa Cultura
tlecidental” (CRC, pag. 177}

En ¢l capitulo anterior planteo que para pensar en la idea de ongen v de
encuentros de cosas que aparecen como puras, puede ser abl recurne a Balibar, cuando se
refiere a  “la obsesion” del nacionalismo por encontrar un nicleo de autenticidad ¢
idenlizar las comunidades intemporales v transhistoricas {comae Oceidente en este casal, a
iraviss de 1o cual se busca sefialar 1o que queda del lado de la humanidad ideal

No estoy sostemicndo que estos conceplos (origen,  ndcimnienie ezt i
etluviomeal), introducidos como metiforas, tenpan necesanamente cstos sentidos, sino gue
abren la posibilidad de ser interpretados de esta forma. En otro punto veremos ejemplos
que permiten sustentar |a den de que, efectivamente, esto es lo que muchas veces bourre
cuandho son trabajados en las aulas.

[in Ja propuests curricular actual de a ciudad de Buenos Aires algunos
clementos  podrian  reforzar estas  tendencias., Se antroducen  propucstas  como
“voconstruir fos modos de vida  de Tox inmigrantes”, o “Inferir ol meweln de vida a
partir de la observacion de olijetss ™, incluso el punto correspondiente se tula “la
vidda et fa sociedad en los tiempos de los imengrantes v del ferre warril” (MCBA, 1998 -
(G, pa 28). Ya vimos que el conceplo de “vida", si hien parece necesario y util para
superar la vision legalista, militarista y heroica, no se define ni se problematiza, lo que
puede Hevar a deseribir las particularidades culturales con nociones naturalizadoras y

homopeneizadoras.
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La homogencizacion se advierte también en los niveles mas concretos de
defimeion de los contenidos. Por ¢jemplo en un video sobre la migracion (que se
proyecto en dos de lus escuclas donde trabaje), se afirma’™ "Todus L mecional idodes,
it serles caperunza; fe en el pais gue habian elegido” (CLos inmigrantes” Videoteca

educabile)

b.2. Las valoraciones de lo nacional y de “lo otro™ Vigencia del etnocentrismo.

B2l Lo idea de vacio necesario y la justificacion del exterminio

Lo el capitulo antenor decia gque, en contraposicion con la vision pencralmente
valorativa, relativista y paternalista que se lee en los manuales v se ensefia en las clases
de sexto grado sobre los indios, los alumnos escuchan otra cosa en sépimo grado
Frente al proyecto de organieacidn y progreso, los indios debian desaparecer, dejar
lugar a los inmgrantes, que venian a trabajar

Por gjemplo, en el video sobre Ja migracion se dice:

Tl fromteras iternas cefion  Pampa, Patagona, Chaco permanecian ashdspatas,
sofo fow ahorigenes vivian fuera de esox limites, Sarmiemio marcaba o cardeler
desértive v mexplorado de nuestro teeritoeto, Alherte decia gue gobernar ex poblar,
habia gue codomizar ef desiero™ (7Los inmigrantes™, videstecn educable ).

Iin los manuales se habla a veces del “desalojo™ de los indios, asociandolo (a
pesar del teriming} a hechos aparentemente positivos. la diversilicacion de la
produceion y el aumento de la poblaciin

La Nacion y sus “inlereses superiores”, aparecen como ¢l referente de los
procesos generales. La Nacion representa “lo comin™ v los sujetos prerden importancia.
L pios e su supuesto engrandecimiento se justitfica borrar un pueblo, con el también
supuesto objetive de reemplazardo por otro. En este caso, s claro como lo mismo no
hace mas que encubnr los mtereses de otros sujetos, los que efectivamente ocuparon el
vacio luepo del penocidio.

51 . :
7 Las citus sobre ¢l video son relanvamente textuales, ya que lus musmas corresponden o notas
tomodis en cluses en que se proyectd B peliculo
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b2 De la migracion necesaria a ls migracion comoe “problema™

Las migraciones postenores son abordadas sobre todo desde Ia geopralia cuando
se habla de wrbanizacion y movimientos de poblacion. La imagen pareciern ser la de
publacion que se desplaza del campo a la civdad en bisqueda de trabajo, o de mejorar
su nvel de vida, por la comodidad de la vida urbana. Este fendmeno aparcce asociado
con ¢l surgmmento de las villas misena. Siguwendo en el tiempo, v Hepando a la
actualidad, se hacen referencias a la migracion de los paises pobres a los vicos v los
conlliclos que csto provoca.

in los CHC de Ciencias Sociales, colocando a ln migracion como uno de los
problemas de fin de siglo, se afirma

“Coexitiendo con exta altermativa, flos wsox positives. de fox avances teenoldpicos),
clertay foemas de instramieniacidn de fax nnevax téenicas han derivads en proceses de
deterioro del medio ambiente, de desocupacidn v mavginacion socid, v de movimienioy
HJI}:H'{H{H'JHJ' J'.I‘Jfll'l.l'l.l'h'l:.lrl.l‘ﬂ.ﬁ'fu.\ AL XL PIrENCINE o |'||'_.l|:.ll:'i e ke ¥ Hlm_-' P r.rul.rmrhu;!{v.
costacer, comprender v conirdhir o superar T (CBC, pag. 167)

En cuanto a la propuesta editorial,  reproduzeo purte de un lexto de editornial
Stella ya que, ademas de cjemplificar concepeiones claramente cinocéntnicas, en una de
lus escuclas donde wabigé se utilizaba este manual y los alumnos copiaban
textualmente en sus cuadernos frases como la siguicnte.

Al paives ded Novte fex euesta imagmar come detener exe avamnee (de los migranies
del swrl, gue se transfiorme en e amenzo a la seguridad v el bicnesiar local, pues
afect b cxiubilidad peconal™ (Manual Stella séptono grado, 1998, pag 73)

Bajo el sugestivo titulo “Fapacio rrbano, espacio humane”, se habla de los

problemas de las ciudades y la marginacion en los siguientes érminos:

e considvre HJ:IFJ.{HM‘:JIH.'& GFFHTCERAS B ETRN R rn;ﬁ,_u“ o pesir il xer vy,
clertay  tigranies, oy delincuentes, Tos drogadictos,  Tox chiscupnacitocdoy, o
heelratearstios e duus vifls meesern, fos gue no tienen estudios, cte. (Manual Stella séplimo
grado, 1998, pdg 92)

Ly mmismos immprantes africanos, americanos v asidittcoy gue Hegan a Furopa
foreer sineriny que generan vielentos brotes de senofobia, creomdo o cling poditice
cxplosive. b g fpoca en gue fay estruciiras ST L TR T T e R R e
e ractcioneles) cobroir faio IR, CE _,r'mrn"urm'.urra.n' i i fus mnerios e



acomoden a do docal para s maver segueidod” (Maneal Stella séptimo prado, 1998,
pag. 103)

Este diagnostico v los “consejos” asociados no son frecuentes en las propuestas
editoriales, donde las visiones siempre aparccen mis matizadas y contradiciorias
Ulnir frase resterada se dice en ¢l video sobre la migracion:
“espucs e segumda guerra mundial Nega pgracion de paives Dimirofes atraida
poor micfores selarios, sofuwd, cducactdn, muchos se anstalan cn fax villas miserw yp se
visrfenden con fa mugracin pobre del interior del pods” (CLos inmigrantes”, videoleca
educable)

En un sentido similar, en otro manual se alirma;

A diferencia del proceso inmigratorio anterior, la mavoria de estos nuevos habitanies
o e fen sido crteramende tegradoy o la sociedod  argentinag: subsisten en
cxerttamntentos precaress, robajan en l.*mlrl."uu.v fempenraros, ¥ omuchoy de elles wr
styuiera cuetan con fa docimentaciden periinente proires residie legalmense en el P
(Manual Adque 1998, Ternlono y mmbicnte, pag. 3)

Lawden en general es que la migracion actual es un problema, un problema para
las cludiades, para los paises ricos, ora ver, un problema para las naciones
MNuevamente ¢l nnino Nacion, apareniando borrar o los sujelos concrelos en un
referente abstracto v supuestamente comin, no hice mas {ue encubrr los intereses de
alpunos

La nocion de “invasion™ sugerida en algunos comtenidos es sipnificativamente
contiua con b imagen de mvasion de los funcionanos oficiales de principios de siglo,
per, si el peligro de agquella invasion era “el robe del alma nucional™, ¢l pragmatismo
dee los nueves tempos hace que ahora se prense mis bien en la posibilidad del “robo”
de trabajo, servicios, derechos'™

Supucstamente, en el pasado la gracion no fue un problema para la Nacion
fescluyendo a los funcionanos v docentes mas reccionanos), supuestamente, ahora lo
cs Meolcld y Thested (199%9) contrastan Ty condicion “honrosa™, aungue contradictoria
de los extranjeros a principios de siplo, con fa condicion Trecuememente denipgrada que

bos migrantes {especiadmente de los paises limitrofes) sulien en la actualidad Bstas

B - o , Lo .

L e de tvaricn” se sostiene lambién en los comentarios que muchos docentes hacen
subie sus alumnos migrantes, sepon lo registran diversos mtegrantes del equipo de Antropologia
v Educacion
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diversas situaciones muestran su correlato en los contenidos. Una explicacion de estas
distintas posiciones para valorar la migracion pasada y la presente puede encontrarse en
las palabras de MR Neufeld en una entrevista reciente del diane Clarin: “.., en
ssaciones de ensis se reactualizan los conflictos éinicos, cuando la desigualdad social
se agudize, surpe con mas fuerza la idea de que los extrunjeros son compelidores
peligrosos que disputan 1o que queda de los bienes publicos, . la idea de que hay poco

. . . .. (1]
pars imuchos alienta el miedo ol extranjero, al distinte

b.3. ;La Nacidn o los sujetos? Alcances v limites de los intentos desnaturalizadores

¥ los desocultamientos.

Intentaremos  aqui poner atenciim en como las concepeiones  hasta agui
seffaludas coexisten con intentos desmaturalizadores v de tle*ju}l;.-ull-.ﬁ.miq:nl.:_.m en ¢l
trutarmiento de la migracion. En ellos los sujetos sociales, los grupos con sus distintos
intereses y en situaciones conthictivas se presentan como los actores histoncos. La
Muciin se diluye, o mas bien ocupa el lugar de un referente abstracto y lejano. Pero la
Muocidn vuelve una vy ofra ver. Lo coexistencia de estas dos posiciones nos enfrenta a
concepoiones que termmman siendo sumamente contradictonas ¢ inconsistentes,

En la propuesta educativa de los aliomos afos de la ciudad de Buenos Aires cl
tema de la migracion se introduce con referencias a los cambios v conflictos sociales,
proponiendo por gjemplo anabizar la huelga de los mguilinos, los problemas de
vivienda y el sistema de exclusidon politica

En algunas propuestas de capacitacion docente se introduce la dea de racismo
cultural, se problematiza la defincion de wentidades  sociales,  se  realizan
cucstionamientos no solo morales de la disenommacion, se hacen referencias concretas
a situaciones de discriminacion hacia los extranjeros

En los manuales se habla del meismo americano de nuestros pobernantes del
siglo pasado en su preferencia por los europeos del norte y los prejuicios contra las
clases populares de sus propias naciones. Se afinma por gjemplo que  “Vodos somoy

frtigrantes en Argenting, desde fox wdiog gre vinteron de Asia” (Los inmigrantes,

k) racisine en la esceela” Disrio Clasin, suplemento 2o 24 de mayo de 1994
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videoleca educable) También hay espacio para el sefalamiento de siluaciones de
desigualdad y contheto, Los manuales mencionan los problemas de tierras y viviendas
de los inmigrantes. Cuando se habla del conventillo, a pesar de algunas frases sobre la
Yealwlez humang”, se desenibe el amontonamiento, poco aire v luz, falta de bafhos,
alquileres caros, la huelga de inquilinos. Se hacen referencias a los movimientos de los
trabajadores para mejorar las pésimas condiciones de trabajo, los confhictos con los
socialistas y los anarquistas, ele,

“La mayoria {de los inmigrantes) the de un trabapo a otro, y sobrellevaban una vida
frsegra y penosa . las megores ttervas pura la produccidn ya estaban ocupadas, por
fo gue el aoceso a la Berva propia era muy dificil o estaba can Mogueado para los
recidn Hlegados . los latifundistas seguian mantentendo o propiedad . loy
temigremtes se focmaban en el hotel de memigrames | Fsio produjo malestar
ixtnrbios ™ (Los inmigrantes”, Videoteca educable).

Sin embargo, tambicn se encubren situaciones conflictivas pasadas v presentes
en afirmaciones como esta; “La muad de Tos trabapadores se afincaron en el pais, el
roatir eren trofifudores fesmporarios” (en referencia a los tres millones de personas que
vinieron peroe no se quedsron en Argentina entre fines del siglo XIX y principios del
AX) (Manual Santillana, sexto grado, 1997, pag. 91), 0 se hace ¢nfasis en el aspecto
supuestamente igualador en frases como la siguiente:

Mlodoy lox pueblos gue han venrdo a la Arpentng viven agui y sus descendientes
ferrebice. Nos lleva a lo idea de gue en lu Argentina o convivencia v o tolerancia son
fax buses para wna existencia democrdnea”™ (MLos inmigrantes™. Videoteca educable).

Otra vez, en el encubrimiento del conflicto, ¢l sujeto es la Nacion,

b Loy deberes de la Nacidn hacia “lo otro™: tolerancia e integracion.

La concepeion estitica y homogeénea de lo nacional plantea dos alternativas a
“lo otro™ o su integracion a una identidad va dada, o su mislamiento en una identidad
definida desde la diferencia,

E. Balibar nos da elementos para pensar en esta caracteristica de los discursos

escolares tradicionales, cuando afirma que la nocidn de integracién suele confundirse
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con la adecuacron a un tpo nacional mitico. En el capitulo anterior vimos que la
nocion de integracion muchas veces se manegja en este sentido en el caso de “los
indios”

Sm embargo, también hemos visto come, a diferencia del pasado, en las
propuestas cducativas actuales, la Nacion no slurﬁpre esta “dada”, y esta “identidad
colectiva”, ¢n tanto debe ser “cremda”™, no se piensa solo como una esencia a la que los
sujetos deben adecuarse,

(A Nines del siglo pasado) "Hacia falta que la gente - especialmenie lox pumiprantes- se
sifiera parte de wna comurtidod nacional, es decr, habia que crear una identidad
codectrva. B Bstaddo se hizo carpo e exa tarea v owno de loy  insirumentos
Sunclumentales fue la educacion pablica” (Manual Santillana sexto grado, 1997, pag.
63).

L. En la escucla

e.l. La presentacion del tema

Uhbserve clases sobre fu migracidn en las escuelas 1, 2 v 4

En la escucla | asisti a ocho heras de clase en dos secciones de séptimo prado a
mediados de 1998 En las conversaciones previas a la observacion la magstra expuso de
esti forma su interds por presentar ¢l tema: “Queero partie de la Constitucion, por ahi
ver alye de fos conventiflos v fa crosis def 307, La docente dividié & los alumnos en
prups ¥ les encarpd que trabajen distintas partes del manual Sanullana con un
cucstionario claborado por ella, Los capitulos que se dividieron se referian a la
conformacion del Estado argenting, los cambios ¢n la poblacidn, la economia v la vida
en la ciudad a fines del siglo pasado v principios del actual. En clase los alumnos
contestaban por escrile lus preguntas v luego exponian sus respuesias. Las mismas en
general sepuian cast lextualmente el manuval La docente mterrumpia aclarando
lermines confusos, preguntando las razones de afirmaciones memorizadas por los

chicos, haciendo referencias a lugares de Buenos Aires conocidos en paseos e
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interrogindolos por su opinidn sobre temas controvertidos. Los alumnos ademas
presenciaron y comenlaron una pelicula acerca de la migracion,  Finalmente la maestra
invite a los abuelos de los chicos a una charla sobre lu vida en el pasado y los
inmigrantes en la que abundaron las referencias a lugares y costumbres vy las
comparacionegs con acontecimientos actuales.

En la escucla 2 presencié dieciséis horas de clase en dos secciones de séptimo a
principios de 1998, La docente me comentd que su objetivo al presentar el tema em
“comparar la mugracidn del siple pasade con la asidtica ™ Habia pedido a los
alumnos que leyeran en ¢l manual Stella la parte de “"Organizacion nagional”™, La
primer clase empezd con referencias penerales a Urnquiza, ¢l desarrollo de la
agricultura vy los ferrocarnles. La maestra ponia atencidn en los Wrminos que
consideraba confusos y hacia preguntas que generalmente respondia un grupo limitado
de alumnos. En dos clases posteriores leyo cuentos de Fray Mocho, en la siguiente trajo
una enciclopedia con comentanios sobre los primeros frigorificos v en otra hizo una
actividad con un texio sobre ¢l Hotel de los Inmigrantes. En el cusderno los alumnos
coplaren textualmente la parte del manual que trata sobre las migraciones actuales. El
tema se cerrd con el andlisis de encuestas v entrevistas que los alumnos hicieron a sus
parientes y conocidos mugrantes v que se volcaron en la clase en un cuadro elaborado
por la docente

En la escucla 4 asisti a seis horas de clase en una secaidn de séplimo a mediados
de [998. Estas clases fueron parte de una secuencia mas larga. La docente dijo haber
trabajado el tema con letras de tangos y con preguntas a los alumnos sobre sus famihas.
En una de las clases los chicos leyeron una {olocopia traida por lu maestra sobre el
reglamento de alquileres y la huelga de los inguilinos. La clase se desarrollé a partir de
la lectura de la docente de partes del texto y la interrogacion a los alumnos acerca de
que querian decir. Les entregd ademds un cuestionario para que preguntaran a sus
abuelos de donde hubian venido y por qué. También les pidié que trajeran de sus casas
objctos viejos y que cuenten para gue se usaban.

La mayoria de los maestros con los que conversé me dijo que trataban el tema

—

"' En una de las clases habia cuatio alumnos chinos que no hablaban e castellang ¥ una

alumna coreana, en la otra un wlumno chino, Habia ademis alumnos pervancs, parsguayos y
bolivianos. En los pnmeros cucuentros ln imaestra habia expresado “Tenpo de todo ™,
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luego de hacer referencias a la Constitucion de 1853 y las primeras presidencias y
tambicn, que hacian armar un arbol genealogico a los alumnos y realizar encucstas a
sus panentes. En alpunos casos con las encuestas hacian cuadros estadisticos para

“relacionar fa holorwr con S matemdaineag ™

el Concepeiones de los docentes: naturalizacion vy etnocentrismo en el discurso

nacionalista cscolar

En los capitelos histoncos anslizamos que en todas las  “reacciones
nactonalistas”, los docentes aparecen como sujetos interpelados especialmente desde el
discurso oficial que alinma su necesano compromiso con los valores nacionales. Esto
parece haber amaigado fuertemente en las concepciones de muchos maestros. Los
valores trodhcionales aparecen gencrulmente vinculados a la  naturalizacién de las
wentidades v relaciones. La idea en muchos docentes pareceria ser que “éramos alpo
clare”, dejumos de serlo con la legada de los inmigrantes, “effox debion sentirse
argenfines ", “aprender ef castellano ™, “envigr a sus hijos a lu escuela™,

La sigwente frase, revela la concepeion de una docente sobre las identidades y
tal vez ¢sa “aspiracion de pureza” de la que hablaba criticamente Balibar:

cruamdo extes inmigrantes Hegaron acd, los dolianos eran de los pueblos, la mezcla
el itwliuno con nuestro wioma se fo Hamd cocoliche. Se wa para hablar de wna
mezela de pequefias cosas gue en s exencia no era mada, 51 e se viste con una media
roja ¥ un traje verde, se lo lumd cocoliche . un mamarrache” (escuela 2)™

se wdvierte que, en fa eleccidn de textos (partes del manual o de libros mis
cspeciahizados), los docenles tienden o seleccionar los que hacen énfasis en las
wentidades de los otros (italianos, espafioles, suizos) pensadas como fijas, méas gue en
tas relaciones y los procesos. Los alumnos, siguen el juepo afimmando por ejemplo que:

Yo doy suizoy en Argenting alimentaban bien a sus hijos, no como en Europa, y
enbonces crecieron sunos y fueries. dos Judios admiraban o los pauchos. y los

CILL

" Resulta significotiva la continuidad de esta imagen con el comentano de los intelectuales de
principios de siglo que calilican al cocoliche™ como una lengus “heterogénes” y carente de
legitmudad (P Amuochastegui, 1995)
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rfeddianoy confammaron La Heca ™ (escuela 1),

En una clase los chicos prepararon el tema de los vendedores ambulantes, La
maesira pregunta (quienes vendian la fruta y la verdura?, fos ialionos, contestan, |y
it origen cran fos merceros?, pudios, trcos; goctwalmente qué colectividad tomo esto

e vemdder cosas en fa calle® Loy bodivianes (escuela 1),

En esta caracterrzacion se advierte ¢l enfasis clasificatorio de docentes y
alumnaos,

lodorov, sosticne cuestiones que nos hacen reflexionar sobre las posibles
imphicancias  de  estas  asoclaciones  de  distintos  pueblos  con  caracteristicas
aparcnlemente necesanas y Njas: “se trata de un . _espinte determimsta que ve la
coherencia en lodas partes, de un espinitu .. que no estd dispuesio o admitir que dos
seftes de vanables, observables al unisono y en los mismos lugares, carezcan de
refacton entre ellus”™ { Todorov 1986, pag. 17).

En un trabajo reciente Paula Montesinos, Sara Palma v Liliana Simsi afirman
en un sentido similar, pero en  referencin especifica a las  clasificaciones
desvalonzantes: “la clasificacion  también califica, estercotipa, se produce una
uniscentunlidad en relacion a la connotacion boliviano=sumiso, peruano=ladrén,
inmmgrante=ilegal, . Estos mmaginarios vinculados a la diversidad dan cuenta - como
afirma Baceko- de una representacion totalizante de la sociedad como un orden, segin
el cual cada elemento tiene su lugar, su identidad™ (Montesinos-Palma-Sinisi, 1996,
Pag. 6) Estas autoras hablan de las relaciones en la escuela La aplicabilidad de sus
rellexiones para pensar el sentido de algunos contenidos es significativa

bs vilido tracr nuevamente agqui a Balibar y su afirmacion de que en el
nactonalismo la identidad racial y culteral de los nacionales permanece invisible ¥ se
impregna con la visibithdad pretendida de los falsos nacionales. O sea, lo nacional es
algo poce preciso (tal como vimos en capitulos pasados) y al mismo Lempo,
naturalizando y clasificando, se busca definir precisa v fijamente  la identidad de
ialianos, espafioles y judios.

bn curnto a lo que se caractenzd en la parte antenior como el paso de la nocibn

de la migracidn necesaria a la migracion como problema, la idea en las escuclas



£

paregiers ser que estructuralmente fue asl, sunque algunos docentes reconocen que para
los sujetos los problemas existieron siempre. Cuando se dice estructuralmente, en ¢l
discurso de los docentes esto tiene un contenido conereto: otra vez el pais, la Nacion,

En una ¢lase sobre la migracion de principios de siglo la maestra dice:

“La sociedad estaba bastante orgamizada v de repente empezd o haber olra gente, [ gué
problemus podria haber habudo?, (Los alumnos mencionan la discriminacion, las
distintas costumbres e idiomas, la maestra habla del aprovechamiento econdmico de los
poderosos v luego sigue) . no es que traferon noda mads gue problemas, noe es todo
metlo, Ciracias o gue foda exa gente ving o trabaar el pals poado segnr creciendo
{anota en el puamon “hacia falta puara el erecomento del pais™) fue wn problema
porge fue-tun repenting” (escuela 4).

Es posible suponer que también en las escueelas, cuanlo mas se alirma a la
MNacion como sujeto historico, mis se pierde de vista la nquess, complejidad v
conflictividad de la relacion entre los sujetos sociales.

En las escuclas el discurso en relacion con lo que debid pasar con los
mmigrantes en ¢l pasado suele ser wmbien contradictonio: “(ebiun  mifeprarse,
debivmoy v debemos respetariog”,

Una macstra dialoga de esta mamnera con sus alumnos sobre el proyecto
integrador:

“Para gué hacia falta lo educacion pablica (para gue lodos puadieran aprender,
contestan algunos alumnos)  gué ransmate la escocla | veo fa celexte p blanca y jgud
persa?  dengo sertimienios de pertenencia (se contesta la docente a si misma ante el
silencio de los alumnos). Volvemaos a lo de la imogracidn, e donde venian  gué
habia gque fograr, femian ef mismo ddioma, fax msmas costembres? Temion gue
apreendder el ihome peree sentireos todox parte de este pais. " (escuela 1),

El tema de fa migracion postenor es omitido o muy escuetamente tratade en las
escuelas, haciendo énlasis en los procesos economicos (industrializacion) y politicos
{surgimicnto del peronismo) mas gque sociales. En este caso, todos parecen problemas,
Las menctones son al surgimoento de las villas mosenia, la falta de sericios v los
problemas de documentacion.

“laa migracion gue usicdes vieron de Furopa ex distinia gque abora, estos no se
efegraron o lu produceidn” dice una maestra (escuela 1), sefalando efectivamente “el
problema”, o al menos, uno de los problemas centrales, pero al mismo tiempo, al no

reconstruir las cuestiones asociadas a esta no itegracion, dando la posibilidad de que
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se culpabilice a fas victimas, o sugiriendo que la no integracion puede ser una cuestion
de voluntad, La imagen en general parece ser que rente a la capacidad de adaptacion y
espiriiu de progreso de la migracion europes, la migracion de los paises vecinos, mis
gue ser un factor de progreso, es un elemento de atraso v conflicto.

I:n puntos anteniores sostengo gue la idea de integracidn, tal como suele ulilizrse
¢s contradictonia con la nocion de respeto, tan reiterada en los discursos edecativos. Lo
misma se aplica tambidn a la forma en que se habla de la migracion.

Otros integrantes del programa de Antropologia vy Educacidn han registrado
contradicaiones sumilares en relacion a la forma en que los docentes se refieren a los
alumnos magrantes y sus “problemas de integracion” en la escuela. La correspondencia
de fa forma en que se representan los vinculos entre los distintos actores educativos,
con la forma en que se hacen referencias a las relaciones de integraciom y exclusion
entre los prupos sociales en los contemdes escolares es sumamente significativa.

Lilana Smisi, reflexionando sobre la nocidn de integracion, adviene las
fluctuaciones entre las nociones asimilaciomstas tradicionales que promueven la
adaptacionm vy aquellas que hablan del ajuste mutue  de elementos. Se refiere a la
ambigua relacion del concepte de integracion con el términe “asimilacion’ {como
“deglucion” del otro) en ls teona social. Sostiene que en general la idea de integracion
tiene el sentido de renuncia 8 uno mismo, En una referencia a las relaciones cscolares,
que tambien resulla sumamente aplicable para pensar el sentido de los contemdos,
concluye en los peligros tamo de la nocidén etnocéntrica asinmelacionista de la
inlegracion, como un proceso beneficioso pars los “otros”, como de las propuestas del
culturalismo ingenuo de autointegracion ¥ phettzacion de la diferencia (Sinsi, L
1997},

Este énfasis de los docentes en la integracion sin duda se relaciona con la
dificultad para  encontrar en referenciss a los conflictos y contradiceiones, Sin
embargo, por gjemplo cn una de las escuelas {escuela 4), s¢ trabajé extensamente el
tema de los abusos de los duefos de los conventiflos y la huelga de los inguilinos, y se
hicicron reiteradus menciones » los “aprovechamientos”. En otra, (escuela 1) se
menciond ¢l abuso de los duefios de los burcos y los hoteles, concluyendo la maestra

“stemipre hay algiien gue se abusa ", nuevamente mostrando el conflicto, pero al
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mismo lempo, remitiéndolo a una actitud individual e inevitable.

Los plantevs editoniales que complejizan la situacion de los migrantes actuales
e intentan desplazarse de una perspectiva culpabilizadora parecen presentarse en forma
timida y confusa, y coexistiendo a veces con visiones elnocentincas mambestas, En una
escuela por ejemplo la docente realiza una leclure muy particular de uni encuesta, Bsta
consiste en preguntas que hizo o sus alumnos migrantes sobre las razoncs que tuvieron
para venir & la Argentina; una alumna coreana afirma que sus padres “guerian vivir en
s pais grande”, la maestra anota en el prarrdn, en un cuadro donde tedncamente
vuelea los resultados de la encuesta: “Argenting ex mejer gue Corea ™, (Escuela 2)

Los intentos de “descubrnimiento™ a veces terminan en confusion. Esta misma
docente dice en otra clase:

“Hay dox polabritay gue  las van o emtender  enseguide:  aculluraciin y
transculturacion'™ (anota en el pizarron).. (luego menciona palabras en inglés que se
usan ucd) Todo esa cultwra que viene de USA, fmagmemos, jyvo uso palobras
bodivianas, paraguayas, de china? " Uial de todas esas cwlturas vade nuvestro
pais?, ¢ Fsa cultvrg estadownidense me imvade? | ella me prede enseiiar alguna comida
Hpica, de Paraguay, yo comperto con exa caltura, gme vade Bolvia o mi? Cuancde
uni culfurg comparte con oira, fado o que sea compartie sin avasallamiento, yo fo
Hurer eransenfturacidn * (escuela 2),

En el tema de la migracion también estd presente, especialmente en las
escuelas, una cierta fantasia de reciprocidad. Frecuentemente se busca el “aporie”, lo
gue “mos dejaron” los migrantes del pasado, las comidas, las costumbres, y lo que nos
dejan los del presente. Esta imagen se sostiene en la misma propuesta curricular; en el
sefio de 1986 la migracion interna se presenta bajo el titulo A aporte de las
mrigraciones ded interior”

Muchas veces los docentes evaluan que, frente a los “apories™ de la migracion
pasada, la de hoy en general “ne depa nada ™, Vsole vienen a sacar ™.

Comenta una maestra (escuela 2)

"o da astditica salamente fa puedo pensar desde o econdmcn, porgue despres, qud
ora cosu e aporta?, en cambro los bolivianos, por fo menos pueden hablarnos de la
cericda BT afio posader habia wna corcanita v ella st aportaba, contaba como eran las
ropns, fas comdus™

La misma meestra pregenta a sus alumnes:
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“ignd nos defa esa migracion ewropea? (los alumnos no contestan, le maestra vuelve a
prepuntar) jgué nos dea USA acd? (los alumnos hablan de la comida rapida.. ) /y»
extos inmigrantes, qué coxtumbres dejan ., o conocen pinguna comide Hpiea? ™

Se reproduce la idea de la cultura coma bagage, pero, lo que es mas Hamativo,
es que da por hecho que “nuestra” cultura (pensada indudablemente acd como
sinonimo de nuestra Nacion) le aponto algo a “cllos”, se establece como indudable la
existencia de una deuda que debe pagarse “por ef sl hecho de pisar ef suelo

argenting "y juzga al otro, lo valera o lo condena a partir de su supuesto aporte.

c.d. Estrategias de enselanza, representuciones, intereses y simplificaciones.

En las distintas escuclas se da importancia al relato de costumbres y tradiciones
de los immigrantes, A traves  del “costumbrisme™ {que es un término que algunos
exphcitan) los maestros dicen querer despertar interés en los alumnos.  Muchos
docentes  trabajan a traveés de “estampas” del conventillo, haciendo referencias a la
promiscindad v la sohdandad de sus habitamtes, a la actividad de los vendedores
ambulantes, exaltando frecuentemenie lo pintoresco v lo exdtico,

Dhce la maestra de la escuela 2:"Vimos e parte social y eccondmica, faltaria la
parie lteraria”. Entonces les presenta a los alumnos los cuentos de Fray Mocho
uclarando, “ex mn cwadro de costumbres, apumtata o rarear las tradiciones de la
dpoca”. Luego de leer los cuentos pregunta: “, ven da imagen gue ene ef gue vive acd
ded atediane? " Uno era come aliora, los padres ne fe doban sangin pusto. los hijos
fersfor wndt ogforcion Erixfe . Jgud imogren Genen del comventiffo? ™,

La imagen se construye con el texto herano, La ficcion sirve de fuente historica
sin que se explicite su cardcter ficcional.

Otra forma de simplificacion ¢ la unicausalidad: “Hocer fu América”, se
prescnia como la ruedn de migrar, "Foddar el paix”, como la cavsa dnica del
emprendimientio de una politica migratoria,

Un alumne habla de la Revolucion Industrial v de que los hombres se quedian

sin trabajo. La maestra dice entonces:

kil - § - 3
Ambos conceplos Niguran entre los contenidos del Disefio Curricular de 1986
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Y85 os hombres se quedan st trebajo squd terdreion gue hacer? (e a oiro pals, a
Francia, dice ¢l alumno), (la maestra corrige) “venir ged a buvcar trabayo, va tienen la
causa de fu mgracion” (Escuela 1)

En el anihsis de situaciones presentes lambién se adviente la tendencia a
simplificar las causas.

En el tratamiento actual del tema, la maestra de la escuela 2 pregunta a los
alumnos extranjeros porqué eligieron la Argenting, un alumno coreano afirma que por
lener parientes, La maestra dice  “no puede ser,  debe ser por trabapo”, y anola
“trabafo’” en el pizarmon.

Otra de las estrategias para despertar interés en los alumnos es  hacer
referencias a lo cercang y comparaciones con el presente. Muchos maestros les
piden a los alumnos “cl arbol gencalogico™, que realicen  encuestas a abuelos y
bisabuelos, o que inviten a los abuelos migrantes o “confar su hisioria™

Lo preocupante en las referencias del tema a lo cercano vy las comparaciones es
que a veces Hlevan a sacar las situaciones de contexlo

Una maestra (escuela 2) lee una descripcion del hotel de inmigrantes v luego
precunta ey alguies gre vivee en e hotel? (una alumna dice que ella vivid) Comtanos
gue te acordds, le pude (Mohora en lox hotelex viven apual gue en el Hotel de los
fnmigrantes”, me ha dicho para justificar la comparacion). La docente entonces solicita
i los alumnos que sefialen las similitudes con la vida en los hoteles v convennlios a
principios de siglo.

La misma docente, luege de scfislar las causas de la “gran migracion”, y
aparentemente sin advertir que existe una discontimudad temporal de vanas décadas,
pide a los alumnos de ongen chino o coreano que cuenten porgué vinleron y resalta las
similitudes en ambos casos.

Se advierte la conjuncion del comparativismo vy el costumbnsmo en los
maestros frecuentemente obsesionados porque los alumnos extranjeros cuenten una

costumbre, una comida, o como celebran una fiesta.
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. En sintesis

Las situaciones descniptas dan cuenta de que el abordaje escolar del tema de las
migraciones disia de presentar una vision compleja de la diversidad. Esto parece estar
claramente aspciado a la persistencia de la Nacion como referente pnncipal de los
procesos sociales, la naturalizacion de identidades propias y gjenas y la vigencia del
etnoceninsma,

La vision homogénea de la Nacion pone tambien a los migrantes en el lugar de
“lo otro”, Ante ello sus aliemativas tanto en el pasado como en el presente se reducen a
aislarse y excluirse, o integrarse en una unidad ya defimda, con un sentido de renuncia
y aceplacion no creativa. Las ideas de integracion y la "moral de la tolerancia”
encubren las relaciones efectivas de intolerancia, evitan la reflexion sobre los
complejos condicionantes de las mismas y coexisten contradictoriamente ¢on la idea de
respeto.

Sin embargo, también se advierie la existencia de contemidos que benen la
polencialidad  de  plantear  confliclos con  los  sistemas  de  representaciones
diseniminadoras. Son contenidos no concordantes, cuesnonadores, que sin embargo,
parecieran perder en parte esta potenciahidad por la forma en que se presentan en las
clases,

La propuesta oheisl v editonal  acerca de las migraciones s¢ presenia plagada
de quiebres, con posiciones claramente naturshzadoras y etnocéniricas, pero también
espacios para ¢l plantcamiento de concepeiones criticas y referencias a siuasciones de
conllicto v desigualdad,

Pensando conjuntamente la forma en que se presentan “los aborngenes” v las
migraciones, parcciera reflexionar sobre el uso de las comparaciones en ambos lemas. Ya
desarrollé en ¢l capitulo antenor la wea de que mis alld de o perunencia pedagogica de
comparar lo conocwdo y lo desconocido, el problema aparece cuando  los alumnos, y
tambicn ks docentes, realizan estas comparaciones sin poder distanciarse m relativizar la
logica de lo conocido

A pesar de las diferencias y particulandades de ambos temas, basicamente porgue

en el caso de “los aborlgenes™ se trata de un “otro” considerado en muchas escuelas
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“lejano”™ v en el de los migrantes, de un “otro cercano”, en la ensefianza de los dos la
naturalizacion se advierie en la persistencia de visiones donde predomina la fijacion de las
identidades, el encubrimiento de-las situsciones de desigualdad que caracterizan las
relaciones entre grupos diversos, la universalizacion de lo propio y las dificultades para
comprender los significados y consecuencias de la diversidad.
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KRefexiones finales

En todo el trabajo ha estado presente la discusion por los tines de la educacion,
en particular, por el sentido de la ensefianza de algunos contenidos.
Desde hace unos afios investigadores de la edocacion vienen preguntado ) para

Y [ 4)
qué sirve la escuela?”™™ P

erodicamente los funcionarios buscan justificar y explicitar
los fines y objetivos del sistema en documentos publicos de circulacion relativamente
masiva. Este proceso frecuentemente  asume una forma burocrdtica y sobre todo, no
ticne demasiada vincolacion con lo que se vive en las escuelas; es dudoso que de ellas
salgain mfios mas democriticos, participativos y criticos que los que entran, siendo este
uno de los objetivos mas reiterados en el discurse oficial actual.

L constatacion de la distancia entre propdsitos aparentes v resultados hace que
la caractenzacion de los fines deba realizarse en un nivel distinto (no necesanamente
excluyente) de aquel del discurse explicito sobre los objetivos buscadoes, He intentado
realizar esta caractenzacion en una lectura atenta de los comemdos concretos que se
ensefian, sabiendo que el sentido final de la formacion, las “expenencias formativas de
los mifios” no dependen solo y es posible que mi siquiera pnncipalmente de las
particulandades de los contemidos, y que lo que se ensefa es solo una puerta de entrada
para carsctenizar esta formacidn que, por otra parte, excede amphamente las vivencias
escalares'™

Hellexioné sobre los contenidos de ensefanza intentando precisar sus sentidos
de legitimacidn y cuestionamiento del orden social, consciente de que esta dicotomia no
apola sus caracleristicas, y que estos senhdos se delinen no solo por elementos
directamente inherenles a los contenidos, sino también por las situaciones en que se
explicitan v por la modalidad de su defimcion y apropiacion, cuestiones éstas (ue
resultan dificilmente caraclenzables.

El andlisis a partic de la dwahdad “legiimacidn-cucstionamiento”  resultd
especialmente complejo. Se hizo evidente la imposibilidad de referirse en iénminos de
un antagomsimo excluyente a lo legiimador y 1o cuestionador. El matenal ilustra con

"* Tul es el nombre de un texto compilado por D. Filnus {1993)

“l'l_ 0 - . i
L caracieneacion de oteos espacies de formacion v su relacton con les saberes escolares es
uny de los aspectos que deseo profundizar en investigaciones postenionss
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bastante cluridad la posibilidad de que contemidos aparentemente reaccionarios incluyan
o adguieran en su "uso" sentidos de cuestionamiento y también, las vanadas estrategias
del sistema para neutralizar contenidos aparentemente criticos. Tenlendo en cuenta ¢sta
complepidad me he centrado en los contemidos y situaciones que obstaculizan la
intrisducerdn de sentidos cuestionadores en las propuestas de ensefianza,

Desde la formacion de buenos patnotas, a los ciedadanos participativos, criticos
y democraticos, y los trabajadores “competentes™ de los que se habla hoy en dia, en el
discurso olicial he encontrado mas lineas de continuidad que las que suponia al
comenzar la investigacion.

En todos los casos parece tratarse de propuestas que se arman sobre valores que
no son objeto de profundas discusiones, que se afirman como  universalmente
sceplados, ya estén lhigados al afianzamiento de lo nacional, los senmtumientos de
perienencia y unidad, o a actitudes de valoracion, compromise y lerancia con la
democracia y la diversidad,

Mais que el senthido de los valores, se discute sila escuela debe transmitirlos, o si
puede dejar de hacerlo (a partir de la crisis del paradigma positivesta), si su ensefianza
s central o debe subordinarse al desarrollo de capacidades cognitivas, si su aprendizuje
debe ser plamficado o espontanco. Dado que hay relativo acuerdo en que con el
conccimienio se transmiten valores, la discusion deberia desplazarse hacia cuales son
es0s valores para no naturalizar los sentidos de la formacion, para que la misma no deje
de ser objeto de reflexién y critica. Es evidente también que esta discusion trasciende la

funcion de pedagogos ¢ investigadores.

La ensclianzy de la historia nacionul se presento desde un  principio
basicamente asociada a la Jegiimacion del sistema social v el desarollo de
“sentimientos de pertenencia™ y valores patrioticos.

A lo large del andlisis histonco he advertido  la relativa permanencia de una
interpretacion “mitica”™ acerca del ongen v las caracteristicas de la Macion en los
contenidos de ensehanza, que se articula a nivel del discurso social peneral con
elementos  del  nacionslismo  reaccionario e interpretaciones  excluyentes  de
163

hberalismo ™ En distintos contextos y con sentidos no necesanamenie univocos se

mantiensn Come rasgos constuntes la busqueda (o més bien la invocacion) del origen, la

188 ; : ; ey
Pada tener presentes las conclusiones comespondientes al analisis lnstdneo pucde ser atil
volver a las ilnnas pagimas de la perte 2,
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sacralizacion del pasado, la preccupacidn por “lo auténtico™ y lo compartido, la
negacion de los antagomismos, la vision de “lo otro” como contaminacion o desviacion,

Lista "forma mitica™ se complementa con una lendencia homogencizadora en la
presentacion de los actores y hechos, basada en la naturahzacion de atnbutos y las
referencias estereotipadas a los hombres y los agrupamientos sociales, en la negacion de
los conllictos, el dualismo manigqueo con que se clasilican los valores ¥ en una imagen
de la sociedad que supone que las relaciones entre los hombres corresponden con lo que
postulan las normas y leyes.

Estos sentidos de naturalizacion, s1 bien predominan, coexisten con  elementos
contradictorios y con timidos cuestionamientos en los discursos educativos, muchas
veces vinculados a los planteos igualadores y unificadores del mismo nacionalismo. El
caracter fluctuante del sentido de algunos contenidos adquiere especial dinamismo en
contextos donde se disputa el sentido del nacionalismo, el tradicionalismo y el
modernismo. Sin embargo es necesario destacar los limites para la efectiva traduccion
de las intenciones criticas en propuestas coneretas de contenidos,

En las propuestas que se analizaron sbundan los atributos asociados a la
legitimacién y naturalizacion del sistema social En el andlisis la naturalizacion aparece
llens de contenidos, opera con més o menos trensparencia en los discursos educativos.
Farece dificil decir lo mismo sobre ¢l cuestionamiento. Se presentan criticas al discurso
oficial desde distintas posiciones, pero el sentido y alcance de fas mismas es relative. Se
escuchan, se leen olras voces, casi siempre silencindas, muchas veces coopladas,
reinterpretadas, con sentidos generalmente articulables al pensamiento hegeménico.
Pese a esto las voces disonantes se siguen produciendo y también s¢ "escuchan”
“stlencios”, frecuentemente asociados a posiciones explicitamente criticas frente a la

propuesta oficial.

En la segunda parte de la investigacion me pregunié acerca de cudles de estas
carpcleristicas s¢ manticnen y cudles se modifican en la actualidad. Es obvio que en los
contenidos concretos se mantienen mas clementos de lo que se podria suponer
atendiendo s6lo a los objetivos y propodsitos.

Bl discurso nacionalista escolar esta lejos de haber sido reemplazado por el
discurso del respeto a la diversidad, nos sigue condicionando. Resulta significativa la
similitud de alpunas manifestaciones del discurso escolar de los dltimos afios con el

discurso educative dominante de principios de siglo, La Nacion determing el espacio de
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“lo ensefable”, se¢ mantiene explicita e implicitamente como el referente de “lo
nuestro”, de la histona que se relata y el sistema social sobre el que se reflexiona; la
Macion permanece como la entidad con la que los niftos deben identificarse, Ello no se
fundamenta en los proposios de formacion dentro del sistema, mi lampoco  parece
demasiado  funcional a la situacion de “desterntorinlizacion” y “globalizacion™ que
pareciera imponerse 4 mvel peneral. La modalulsd no problematizada, en defimuva
naturalizada con que se presenta lo nacional resulla indudablemente contradictona con
la intencion  explicitada por Funcionanos v especialistas de que los  alumnos
“comprendan el cardcter histdncamente constrwidoe de las identidades sociales”, no sc
extasicn en la obsesion de los oripenes y pongan en cnsis las visiones rilualizadas del
pasado,

s posible asocir, sobre todo en alpunos maestros, las inlerpretaciones
nacionalistas tradicionales con sentidos a ln vez de conservacidn y resistencia. De
conservacion de las identidades, las clasificaciones convcidas de héroes v villanos, la
cerleza de los origenes vy las esencias definidas De resistencia no solo a la
iceriidumbre, sino también a los discursos que, negando a posibihdad de la igualdad,
la solidandad y la justicia, junto con la desnacionalizacion predican la exclusion, la

desipualdad, el individualismo v s compelencia,

Reflexionande sobre la relacion entre la forma en que se presenta lo nacional v
las conceptuahzaciones sobre la diversidad, afirmo en la tesis gue la construccion
uniformizante del “nosotros™ pone a lo diverso en el lugar de “lo otro”, v “lo otro™ en
muchos casos se incluye al solo fin de valorar los atribulos que aparcniemente sustentan
Ia homogeneidad v unidad nacional.

En el pnmer capliulo  sostengo la hipotesis de que la introduccion de temas
vinculados a la diversidad tiene la potencialidad de propiciar en los alumnos
competencias de comparacion y analisis a partir del cuestionamiento de la universalidad
de la “Cultura Occidental”, el convcimiento de situaciones de contacio cultural, la
rellexion sobre las condiciones desiguales de la diversidad y el cardcter flexible y
relacional de las identidades sociocullurales.

5t el andlisis se hublera restnngido a los propositos de ensciianza, hubiera
concluido confirmando (refativamente) esta hipdtesis. Vimos como la ensefanza de |a

diversidad aparcce ligada a un objetivo con ¢l gue se desplaza parcialmente la
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centrahided que tenia la identificacion con los valores nacionales: el desarrollo de
actitudes de respeto por la diversidad y la idenuficacion con la democracia

Pero a partir del analisis de los contemdos, es posible conclur que  las
referencias a la diversidad tienen sentidos distintos a aquellos que suponia
originalmente v también a aquellos que sostienen las propuestas oficiales en sus
planteos generales. Por esto ful mtroduciendo la posibihidad de que la diversidad sea
“usada™ para encubrir mas que descubrir situaciones de contliclo y para eslerectipar y
hjar la caracterizacion de las wdentidades, mas que pam reflexionar sobre su caracter
historico,

La nocion de diversidad se asocia istoncamente en los contenidos a la
desviacton o a la trndicion (generalimente en el sentido de exotismo [olkloneo). Estd
condicionada por la coexistencia, al menos desde mediados de sigle, de una
interpretacion relativista ingenua sobre la cultura v una vision predominantemente
elnocéntrica sobre la civilizacion y el progreso.

En la sctualidad, se proclama y reitera la intencion de que los alumnos conozcan
distintas formas de organizacion social v politica, pero ¢llo no se corresponde con los
contenidos concretos que en general se proponen a mivel del curriculum olicial y de la
pracuica dubca. Bl referente de los procesos sociales, sigue siendo lo nacional (o la
Cultura Occidental). En general no se introducen elementos conceptuales para explicar
el caracter hetlerogéneo de “la propia” sociedad, ni las relaciones entre grupos
socioculiurales diversos, Asi como se esencializa lo nacional, se esencializan y
naluralizan los raspos asociados a la diversidad, de la misma manera gque “lo nacienal”
se presentaba como central y carente de un contemdo concreto, asi mismo se presenta
“la diversidad”. Hemos visto en la Olima parte de la tesis que cuando en la escuela se
incluyen reflexiones comparativas {por ejemplo en clases sobre “los shorigenes™ v “las
migraciones”) se lo hace en peneral comparando rasgos sacados de contexto, perdiendo
el sentido de las acciones y més que relativizando la logica de lo conocido, dando por
supuesta la racionalidad de “lo nuestro”, a partir de lo cual se busca explicar “lo otro
La contimuidad de una concepeidn uniformizante y legalista de lo social no faverece la
reflexion sobre el tema, como tampoco la vigencia del etnocentnsmo y el ocultamiento
de los contextos desipuales en los que aparece la diversidad. También sefialo que muchas
veces s¢ sostiene sobre un mismo tema una posicion relativista ingenua para hablar de
lus “diversidades misladas”, y posiciones evalucionistas y etnocéntricas cuando s¢ habla

de “diversidades en relacion™,



oz

Junto con el desconocinmiento de la diversidad desde los  contemidos
concepluales, fuimos analizando como la Tinahdad de su ensefanza aparece ligada a la
“prédica” de la tolerancia. La diversidad, mas que conocerse, aparece como el referente
de un deber moral: respetarla, valorarla.

La wlea de respeto o la diversidad tiene sin duda cierta potencialidad critica,
en principio por expliciiarse en el contexto actual de evidente falta de respeto, A partir
de la misma, del conocimiento del cardeter complejo v contradictono de la diversidad,
de las relaciones asimétricas de lo diversos prupos socioculturales, es posible cuestionar
la umversalizacion de lo propio y el caricler necesario e inevitable de la
discnminacion,

Sin embargo, en los contensdos de ensefunea, en especial en las escuelas, esta
prédica alude en general a siuaciones  y actitudes individuales “no respetuosas”
desvinculadas de los contexitos reales. Parece bastar con sancionarlas y contraponerlas a
normas y leyes y a un deber moral promulgado sin argumentos que lo sostengan.

La nocion de respeto coexiste con propuestas que alteman entre predicar el
aislamiento (de los aborigenes, los migrantes y los distintos en general), suponiendo
una vision estitica de las identidades y el desconocimiento de las relaciones que existen
de poder y dominacidn, y squellas gque promueven la integracion a lo nacional,
asoctande la wdea de integracion a la adecuacon a “lo nuestro” v la renuncia a los
elementos particulares diferenciales. De esta forma, los que deben ser respetados son
los otros sometidos, adaptados o integrados.

En definitiva, la apurente contradiceion entre esta moral del respeto v las
posiciones naturalizadoras y etnocéntricas, entre la valorizacion v el desconocimiento de la
diversidad se disuelve como tal, si la idea de respeto pierde su caracler cuestionador y se
limita a estas nociones de integracion o tolérancia.

En la observacion del desarrollo de actividades escolares sobre la discriminacion,
HNama la mencion que las disqusiciones morales y éicas excluyan la reflexion wedrica La
discriminacion aparece como ung “patologia™ casi inexplicable y no se desarrollan
argurmentos gue desautoneen sus undamentos.

Lo gue algunos autores mencionados en la tesis sostienen sobre cierlas
interpretaciones del relativismo, el multiculturalismo y el universalismo  parece
especialmente aplicable para pensar los sentidos de esta “moral de la wlerancia” en los

discursos escolares y en gencral sobre la forma en que se presenta la diversidad.
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M. Auge (1994) afirma que el relativismo ordinario  legitima a quien lo
pronuncia vy excluye a los olros, permanece en  situaciones de reciproco
desconocimiento. Corresponde a la negativa a reconocerse en el olro por lo que atenta
contra la segundad de la propa identidad.

Ya wvimos como Giroux (1993) y Mc Laren (1997) coestionan  las
manifestaciones conservadoras v liberales del multiculturalismo, que omiten la cuestion
del poder y niegan gue la cultura funcione como terreno de lucha.

También puede ser ot recordar la distincion de Geertz (1987),  entre la
comprensidn copnitiva de los témminos del otro v la comunidn y acuerde con su sentido,
Este antropdlogo hebla ademis de la necesidad de poder caplar aguello "a lo que no
podemos sumarnos’.

Tal vez la disuncidn de Geerte y los reparos de Augé, Mo Laren y Giroux puedan
traducirse en lo que be dicho acerca de la necesidad de conocer la diversidad desde los
contenidos  conceptuales. Conocer “lo otro” no debe necesanamente smplicar la
wentificacion con ello, pero es ciertamente una condicidon para su respete. Esto es
especialmente complicado en los ambitos escolares por la tradicion ejemplificadora del
ststema educative donde los casos, especialmente historicos, han tendido a presentarse
como modelos de identificacion,

En la escuela los términos parecen presentarse invertidos, se habla de comprension,
respeto, wlerancia, valoracion, en delimitiva, “comunion con ¢l sentido de los otros”, pero
no se conoce de quicn se habla. Se registra un quiebre o desequilibrio entre el énlasis
entre ¢l lugar que la diversidad v su respeto tiene en los contenidos sctitudinales y la
ausencla de estos temas dentro de los contenidos concepluales,

De la musma lorma en que, para superar la propucsta tradicional, es necesano
contextualizar la situscion en gque se afirma como central la formacion de la conciencia
nacional, es necesanio  preguntarnos hoy por el contexto en ¢l que se habla de formar
pary la paz, el respeto y la valoracién de la diversidad, Ello es mucho mas complicado,
ya que nos hallamos mmersos en ese discurso: nosotros también aprendemos y
ensefiamos en &,

En la tesis introduzco la posibilidad de que, asi como ¢l “fin pragmético™ de la
ensefianza de la historia (siguiendo la preocupacion de distintos especialistas en su
cnscfianza) se asocia a omisiones y selecciones, este “fin moral” de la ensefanza de la
diversidad, también condiciona ¢l sentido de omisiones y selecciones, Ambos fines en

defimitiva, parecen funcionales a  propucstas de integracion social en lomo a
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wentidades propas y ajenas, definclas a partir de la negacion del conflicto v la
complepidad,

Considerando la forma en que aparece el conocimiento (y desconocimiento) de
la diversidad v los ambipuos seniidos de esta “moral de la tolerancia”, concluyo
alirmando que la potencialidad coestionadora que suponin asociada a  la introduccion
de temas vinculados a [a diversidad en la propuesta educativa actual es en gran medida
neutralizada v que la forma en que concrelamente se presenta esta problemdtica en las

escuelas puede terminar naturalizando las diferencias y también las desigualdades.

La supuesta contradiceion entre las visiones homogencizadoras de la Nacidn adn
vigentes vy la referencia a situaciones de diversidad es en gran medida una apariencia
La uniformidad del nacionalismo escolar parece facilmente aniculable con las visiones
de la diversidad que postulan la integracion acritica o el aislamienio de las distintas
formaciones socioculturales, naturalizan y eternizan sus caracleristicas, sc muestran
incapaces de realizar una cribica estructural {y no del dewalle) del papel jugado por
“Ocoidente”, “la Nacion™ o como quiera lamarse a “lo propo” desde el discurso
oficial y coexisten con posiciones etnocéntricas acerca del desarrollo, el progreso y la
civilizacion,

En defintiva, se puede alirmar que en las propucstas educativas actuales se
incluyen temas innovadores respecto a las propuestas tradicionales, pero también, que
muchos elementos colaboran a neutralizar su capacidad cuestionadora,

Esta falla de correspondencia entre fines que incluyen posibnlidades criticas y
contenidos que no las desarrollan es significativa, en contraposicion con la relativa
correspondencia en los afios pasados entre los objetivos de formacion vinculados al
nacionalismo  tradicional v los contenidos concretos, funcionales ambos a la
legitimacion de un sistema social excluyente. El supuesto mucial de gue la idea de
MNacion se asocia bdsicamente a sentidos naturalizadores y legitimadores s¢ comprobé
ampliamente. Por ¢l contrario, ¢l supuesto de la posible asociacion de temas vinculados
¢ la diversidad a sentidos de cuestionamicnto y desnaturalizacion no parcce poder
sostenerse con lanta ingenwidad y sepundad. Tentendo en cuenta estas coherencias e
incoherencias ¢s posible afirmar que en el sistema educativo la falta de consistencia en
las propucstas mds progresistas, o al menos relativamente progresistas, contrasts con la

clandad con que se definen y aplican las propuestas mas reaccionarias
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RHetomando los interrogantes planteados desde el prnincipio del trabajo es
necesanio preguntarnos en qué medida todo esto es consecuencia de manipulaciones
ideoldgicas mds o menos conscientes y en qué medida lo es de la forma, los alcances y
limitaciones con que se define el saber escolar.

Considerando los avances de las investigaciones en didichca, en ¢l primer
capitulo de la tesis sostenpo que el saber escolar no debe considerarse una "traduccion”
del saber cientifico, sino ofro tipo de saber que guarda con ¢l primero interrelaciones,
similitudes y diferencias.

También aludo al planteo de diversos epstemologos y fildsolos de la ciencia
que afirman que ¢l saber cientifico al circular en espacios no académicos tende o perder
su cardcter provisono v ocribico (gue no excluye la existencia de clementos de
mushbicacion en las cieneias), v a hacerse compatible con  peneralizaciones,
inconsistencias y naturalizaciones que contradicen los sentidos que esos contenidos
suelen tener en los dmbitos académicos.

Cabria aqui dudar de que el “conocimiento académico”™ (o mas ben “cierio”
conocimicnto acudémico) sobre la diversidad v la nacionahdad tenpa realmente un
caricter critico, pero la respuesta a ello excede las posibilidades de este trabajo. De lo
que no hay duda es de que muchas de las caracteristicas de los contenidos escolares
corresponden a atnibutos con que suele definirse el “saber social” que, 1] como también
s¢ aclard, no cs considerado necesanamente un conocimiento estilico v pragmatico
(caracteristicas congque solia defnirselo hasta hace poco tiempo).

Pero ademas, la forma mitica gue aon tife los relatos sobre la nacionahidad (en
especial en las escuelas), la tendencia homopeneizadora y las visiones ingenuas sobre la
diversidad (tamo del discurso oficial como escolar) son encubienas en los contenidos
educativos  por argumentos aparentemente racionales que refuerzan su verosimilitud.
En este punto ¢s posible pensar otre clemento en comin entre las narraciones escolares
y los mitos de las Hamadas sociedades etnografices, ademds de los yva detallados en las
conclusiones de lu sepgunda parte. Las narraciones escolares en muchos casos son
presentadas  como  “revelaciones” y  matizadas con  argumentos  supuestamente
cientificos. Por ello, la discusion de las formas de transmision del conocimiento aparcce
como mdisolublemente ligada al sentido de los contenidos.

Las precisiones sobre las especiticidades del saber cientifico, el saber social v ¢l
escolar nos advierten sobre la necesidad de considerar este dltimo en su especificidad y

tambicn sobre la imporiancia de tener en cuenta las modificaciones que deben realizarse
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especialistas afirman que estas modihicaciones suponen necesanas simphlicaciones ya
que se debe avanzar paulatinamente teniendo en cuenta las capacidades cognitivas de
los alumnos, sus dificultades para conceplualizar, sus representaciones estereolipadas y
su tendencia a desvalonzar lo que desconocen. Esto hace necesanas las referencias a
situaciones qie despierien su interés, y comparaciones que les permitan relacionar
temas del pasado o sihaciones generales con su vida cotidiang, lo desconocido con lo
conocido, “lo diverso” con “lo propio”. Preocupa sin embargo el uwso de estas
observaciones para justificar la imposicion de contenidos educativos que no facilitan el
desarrollo de capacidades de complepzacion y comprension y que, mias gue dar
elementos para cuestionar esleréotipos, terminan fundamentindolos.

En defimtiva, el analisis (en particular de las situaciones de clase) refuerza la
conviceion de que es imprescindible romper la asociacion entre “simplificacion” de los
contenidos (como atributo deseado y necesario, tratindose de alumnos pequefios)'™ y 1a
distorsidn, no diddctica sino ideoldgica (como atnbuto indeseado ¥ frecucntemente
negado) del sentido de los saberes.

En estas traducciones, simplificaciones y ereaciones he atendido especialmente
al lugar de los docentes ya que, como afirmo en el primer capitulo, parti de suponer su
capacidad cuestionadora dentro del sistema.

sin embarpo, en el analisis histéneo vy aclual se hace evidente que los
movimientos docenles de oposicion a8l sentido peneral de la educacion v oa las
condiciones en que sc desarrolia el proceso educativo no se asocian necesariamenie a
un cucstionamiento a los sentidos de la ensefanza tradicional. Mds bien en muchos
maesiros parecieran haber tenido gran efecto las interpelaciones historicas del discurso
eficial que los ubican como promotores de distintas “onentaciones nacionalistas” de la
enscianza.

Por otro lado, hoy en dia m la escuela m los macstros parccen encontrar la
forma de retomar el lugar relativamente dinamizador de lo cultural gue tuvieron en las
representaciones sociales a pnincipios de siglo

Mis bien s¢ advierte que, a pesar de sus intenciones renovadoras, de una alta
valorizacidn de su tarea en amplias capas de la poblacion v de la explicitacion de

"l

tema de la sinphficecion, como también sefalamos ul principio de la lesis, es olyeto de
permanentes discusiones en lus refexiones didacocas aciualos
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algunos planteos criticos del orden social, en diversos aspectos la escuela y muchos
maestros se presentan como uno de los Glimos detensores del nacionahismo tradicional,
fo que pugdes lener [ecturas v senlidos muy diversos,

Con Rockwell-Expeleta (1983) sospecho que la debibidad de su funcion
reproductora no necesariamente implica ¢l ejercicio de practicas allernativas. Mantengo
la iden de que los maestros son supetos con un lugar potencialmente critico, pero al
menos con relacion a los contenidos, no se puede dejar de advertir sus dificultades para
realizar nuevos planteos, tanto en la detimicion pencral de las propuestas, como en su
trabajo cotidiano,

Partimos de entender que el compromiso de los docentes con la tarea mas o
ademas de ser consecuencia de una responsabilidad individusl implica una
responsabilided social, por ello debemos tlener presente gque su parbicipacion en la
elaboracion de propuestas altermativas a nivel del auls v de la politica general esta
condicionada por la creacion de condiciones de trabajo que favorezcan esta posibilidad

y €5, por tanto, responsabihdad fundamental de quienes regulan el sistema,

Despuds de haber recomdo mas de cien afios en torno al tema, de percibar
demasiadas continuidades y algunas situaciones gue cambian, a veces para volver al
estado onginal, la pregunta es justamente por las razones de la continuidad.

ks necesario poner en duda los alcances de la superacion de la misidn
uniformizadora de  la escucls  (gue corresponde  con  concepciones  sociales
homogeneizadoras en los contenidos de ensefianza), tan caracteristica de la situacion en
¢l pasado, y tan cucstionada por ¢l discurso actual de funcionanos y especiahistas que
reiternn su opeion por la diversidad, el respeto v la heterogeneidad

Podria pensarse que la mision civilizatona vy umilicadora que se dio a la
educacion a fines del siglo pasado continGa cstructurando actualmente las propucstas
del sistema,  Pero podria tanbién pensarse que el mantenmmiento de este discurso v
estas propuestas, cuando los mismos responsables cducativos hacen explicitas sus
falencias, se fue transformando mtencionalmente o no, en un mecanismo de deterioro
del sistema de ensefianza pablica y, considerando lo apancion de ofenas de apariencia
altermativa para los sectores privilegiados, en una herramienta mas de diferenciacion y
desigualdad.

Por otra parte, en el contexto actual debemos preguntarnos st la relativa

discontinuidad en el énfasis homogeneizador, mas que la introduccion real de
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propuestas vinculadas a la diversidad, no se traduce en la pérdida de sentidos de
ipualdad asociados histdricamente a la homogeneidad y permite la introduccidn

explicita o sutil de concepeiones que alientan la legitimacion de la desipualdad,
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DOCUMENTOS CONSULTADOS

Parte 2 capitulo |

Programas {fuente: Monitor de la Educacion Comuon)
- Programas del Consejo Macional de Educacion:
Programas para las Escoelas Comunes de la Capital Federal, 1897
. Plan de estudios, Programas v Horanos para escuelas comunes, 1888,
- Plan General de Estudios para las Fscuelas Comunes, 1890
. Programas para las Escuelas Comunes de la Capital Federal, 1899,
. Programas ¥y Horanos para las Escuelas Comunes de la Capital Federal, 1902,
. La BEducacion Coman en Argentina, Plan de estudios para las escuelas primarias, 1910,
= Programas de provincias
. Programas para las BEscuelas Comunes de la Provincia de Buenos Aares. Direccion

General de Escuelas de la provineia de Buenos Adres, 1914,

Comentanos, aniculos, conlirencias discursos ¢ informes - Momtor de Ly Edecacion
Comun, Consejo Nacional de Edpcacion, Afios 1881 1884, [BES, 1BRE [RRY9 1800, 1910,
1920-192] y 1928,

Articulos y conferencius
Mota de la redacoion “Festvidades patnas, Bl irabayo de los mdos™, Julio de 1590
Ch. Nordtholl "Politica para los jovends amencanos” - Sephicmbre de 1890
Fernando Langrange “Fisiologia de los gjercicios del cuerpo, 1890

Mociones Sumanas de Histona del Consejo Nacional de Fducacion de 1890
Mociones Sumarias de Fhistoria del Consego Nacional de Educacion de 1899

1V, Gonzdler “Patra™ | 1908

I, Bavio "La historia en las escuelas argentinas™, 1910

“La educacion nacionalista™, 190%-1910.

. Bunge, “La escuela del centenario™ - 1910,

C.0. Bunge “La educacion y la disciplina social” 1910.

Saul Escobar "Onentacion patriotica™ 1910,

“Prodromo de la Revolucion de Mayo"- 1910
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D Corvalan Mendilaharsu "La escuela Argentina”, 1910,

F. Latallada"!Como se honra a la Patnia?™ 1910

Dangelo “Como puede darse a la enseftanza un cardeter nacional?”, 1910

[haz, Rool “El centenano y la religion del esfuerzo™, 1910

Dipz, Radl “Los ideales™, 1910

Barne, Domingo, “Alrededor del concepto de hibertad en educacion”, 1928

Ferriere, A, "Los fundamentos psicologicos de la escuela activa™, 1928

Pereyra de Patrascom “Historia Argentina”, 1928

Thierry, M, “0Oué se ha dado en llamar la Nueva Educacién? 1928

Cardozo Sosa, B "Finahdad de la ensefanza de la histona en la escuela primaria”, 1928

Textos del Minsterio de Justicn ¢ instruceion Piblica

Rojas, Ricardo “La restavracion macionalista. Informe sobre educacion™ 1904

Discursos publicados por el Montor de la Educacidon Comin

Discursos de Directores presentando composiciones de los nifios sobre lestividades patrias,
Julio de 1890

] Celman, Octubre de 1890

Discursos de Supervisores vy Directivos, Julio de 1390

“Palabras de la sefonta A, Barbieri™ -, 1910,

JM. Ramos Mejia 1909-10.

Discursos de Directores - Julio de 1890,

Escritos de Inspectores Escolares - Octubre de | 89O,

Dnscursos de Directores Escolares en “La Escuela del Centenario”, 1910

Informes

de comsiones escolares de sepunda secciom, 1883
de Inspectores NMacionales, | 884

del Dhrector de la Escuela Normmal de Parana

de Inspectores Nacionales de Escuelas, 1885
Reglamento General de Fscuclas, Abnl de 1884

L omposiciones

Composiciones de alumnos de tercero, cuang, quinto v sexio prade celebrando la fechas
palrias, 1890

Revisia La Obra |, revista de educaciin
- La Obra, Todos los ndmeros de Marzo o Diciembre de 192

“Histona y nacionalismo™ (nota de la redaccion). La Obra N° 6, Mayo de 192
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“manifestaciones patridticas escolares™ (nota de la redaccion), La Obra N°7, Mavo de
1921

1L Suarez “El peneral Mitre, reformista”, Ly Ohra N° 8, Junio de 1921

1 F.CGuzman “La orentacion nacionalista en nuestro sistema de educacion”, La Obra N
20-21, Ihciembre de 1921

Contenidos de Historia para quinto y sexto grado, Todos los numeros de la revista La Obra
de 1921

Parte 2 Capitulo 2
FU30-14945

Programas del Consejo Nacional de Educacion { fuente: Momtor de la Educacion Comun)

Programas para las HEscuelas Comunes de la Capital Federal, 1937

- Revisidn de los Programas de Instruceion Prmana de la Capital Federal, las Provineias
Territonos, 193%

Modificacion de los Planes de 1939

Comentanos, articulos, conferencias, actss vy resoluctones- Momitor de la Educacion
Comun. Consejo Nacional de Educacidm. Afos 1930, 1931, 1933 v 1940

Articulos y conferencias

. Discurso de V.G, Gallo en un “Acto de realirmacion nacionahista”, Moviembre de 1930
. Pascual Guglianone "La onentacion moral en la escucla argentina”, - Sept. - Dic. 1930
-1 Dewey “Algunos aspectos de la educacion moderma”, Conferencia en la Bversidad de
Columbna, Octubre de 1931,
0 La Farge “La escuela expenimental para indios”, 1931
B, De Gandia " La ensefianza elemental de la histona argentina”, Julio de [932 -
. iscurso del General Justo, Mayo de 1932,
Palabras de O. Pico, presidente del Consejo |, Noviembre de 932
R Vera Pefaloza™Los artifices de la cultura nacional argentina”, 1940
F. Ledesma “Ensefianza nacionalista™, Julio de 1940
L Astolfi."Los maestros v ¢l nacionalismo” 1940,
A Ferniere *La educacion nueva®, 1940
) Bermuttn A un joven educador™, 1940
J.Pichdn Riviere “Situaciones falsas y frasdulentas en la cluse escolar™, 944
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Actas de sesippes del Consejo
Acta de sesiones del Consejo sobre la educacion patniotica - 21 de Aposto de 1940,

Resoluciones v circulares
Drebates y resoluciones de la comision de diddctica del Consepo Nacional de Educacion de

1440
Circular de Inspectores Generales sobre ensefanzs de la Histona - Julio de 1931

Texlus escolares:

JCompendio. Desarrollo completo de los programas por asunlos para sexto grado”,
editonal Olive, Primers edicion, 1941

CCompendio. Desarrollo completo de los programas por asuntos para sexto prado”,

Editorial Olivé, tercem edicion, 1943,
- Francisco Armola “La Historia amencana” Editorial Stella, 1941

1945-1958

Programas

= Programas del Ministerio de Educacion de la Nacion
Programa de Educacidn Pnimaria. Buenos Ajres, 1949,

- Programa de Educacion Pnmana. Buenos Aires, 1950,

- Programa de Educacion Primana. Buenos Aires, 1954,

Discursos, mensajes ¢ informes-  Monitor de la Fducacion Comian Consejo Macional de
Educacion. Afios 1947, 1948 v 19449

Discurso de Perdn en las universidades 14 de Noviembre de 1947

Ihscurso de Perdn en la Universidad Obrera

Perdn en la asuncion de O, Ivanisevich como Secretano de Educacion, 1948

“Mensaje a los maestros arpentinos”, Mayo-Aposto de 1948

Mensaje al Congreso de la Nacion del | de Mayo de 1949 - En Programa de Educacion
Primaria, 1954

Discurso de Peron a los docentes, 14 de Agosto de 1953
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Informe de Ia Direccion General de Ensefanza Primana, Dr. A Galmarnmo, Dicector
General de Enseflanza Pnimaria, Septiembre de 1953 En Programa de Educacion Pnimaria
1954,

wumentos del Mimisterio de Educacion

Boletin de Comunicaciones, 1947, 1948
Texios escolares:

- JC. Astolfi, A Fesquet y J Passadori “La epopeya de Espana” Kapelusz, 1949,
- L. F. de Garcia "Patna Justa® (Libro de lectura). Kapelusz, 1953,
- MLL. Falcone "Madre Tierma" (Libro de lectura). Editonal Angel Estrada, 1955,

Revistas
- "La Obra, revista de educacion”. Afios 1947, 1949 y 1952,

"L falso”, Nota editorial, Abnil de 1947,

"Primeros utentos de organizar ¢l Estado, El Federalismo y la umdad nacional”-
Desarrollo de contenidos de historia para cuarto grado, Abril de |949,

Recomendaciones para las dreas de Histona, Educacion Religiosa, Moral v Civica para los
grados cuarto, quinto y sexto, |949,

"La escucla pnmana en las zonas de vida inculta”, Julio de 19449,

Lecciones de historia para quinto grado, 19449,

"Sentide Histoneo™ 1952,

Pasado y presente argentinos”, , Mayo de 1952

“Clases especiales del mes del justicialisme”, Octubre de 1952

“El dia de la tradicion ” - Noviembre de 1952

- Revista "Mundo Peronista® Diciembre, 1952 y Octubre, 1954 Escuela Superior
Peronista.

Pubhcaciones gremiales

- Publicaciones de la Confederacion de Maestros.

Parte 2, capitulo 3
1Y55-1973

Programas v Bases educativas
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. Plan de Estudios y Programa de Educacion Primaria. Comision de programas, Ministerio
de Educacion y Justicia, 1961,

. Adopeidn de los planes de estudio y programas de educacion pnmana del Consejo
Macional de Educacion. Ministeno de Educacion y Justicia. Buenos Arres, 19635,

. Bases pare una politica educativa, Ministeno de Cullura y Educacion, 1966

. Bases para el curmiculum de las escuelas de mivel elemental. Ministenio de Cultura y
Educacion, 1971,

. Lincamientos curnculares de 17 a 7 grado. Ministeno de Cultura y Educacion, 1972

Comentanos, articulos,  conferencias vy discursos - Monitor de In Educacion Comidn,
Consejo Macional de Educacion. Afos 1959, 1960 1965, 1966, 1969 1972

H. de Hovre "Georg Kerschensteiner, tedrico y organizador de la escuela activa”, Febrero-
Marzo de 1959,
R Vera Peflaloza “La casa historica de Tucuman y los hechos que Ia hicicron
memorable™, 1939
Conlerencia de A. Saloma "La educacion argentina v ¢l pensamiento de Mayo™-, 1960,
. Mensaje de Clotlde Sabatuni de Baron Biza, Presidenta del Consejo Nacional de
Educacion - 1960
A Chaver de Vanni “Los arquetipos en la integracion de la personalidad” Aposio de
Tw6i,

J. Berreguemo “El dia de las Améncas®, Febrero de 1960 Amonio de La Torre “Politica
cultural®, - Septiembre de 1965,

G, Cirighano * Transicion entre dos concepeiones de la educacion, 1963,
- L. Rewssig “Plancamiento de la educacion”, Septiembre de 1965,
A, de la Torre “Politica cultural”, Septiembre de 1963
- L. Vieira Méndez "kl planeamiento de la educacion en la repiblica arpentinag”, Julio de

| 6b.

L., H. Simone “Tradicidon v cammo™, 1972
AL Salomia “Cambio educative y desarrollo nacional”, 1972

Textos escolares:

- Manual de Quinto grado. Estrada. Pnimera Edicion, 1965,
- Manual de Sexto grado, Estrada Primera Edicion, 1963,

Revistas

- La Obra, revista de educacion. Aftos 1959, 1964, 1965, 1966, 1967, 1970, 1972
. Motas editeriales
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. Desarrollo de contenidos de ciencias sociales para cuarto, quinto, sexlo y séplimo prado

Parte 2, capitulo 4
1973-1976

Proyecios y programas

"Lineamientos curriculares de 19 a 7° grados”, Mimstenio de Cultera y Educacion. Buenos
Aires, 1972,

- "Plan irienal para la reconstruccion y la liberacion nacional”. Poder Eyecutive Macional,
1973

- "Muodificacién o Transtormacion”. Consejo Nacional de Educacion. Septiembre 19735,

"Bases para un plan de movilizcion educativa nacional”, Consejo Federal de Educacion,
1973,

- “Bases para ¢l anteproyecto de la Ley Macional de Educacion™ Consepo Federal de
Fducacian.

C"Plan operativo anual” Buenos Arres, Ministeno de Cultura y Educacidn 1973
. “Educacion para la reconstruccion”, Minisienio de Cultura y Educacion 1973

PRIV Reumion de la Conferencia Internacional de Educscion™. Ministeno de Cullura
y Educacion Ginebra, 1973

"Elaboracion del plan operativo anual de 1974, Documento de Base” Mimsteno de
Cultura vy Educacion Buenos Aires.

"Sepunda reumon nacional de planeamiento  educative”, Mimsteno de Cultura y
Fducacion, Febrero W74,

. "Documentos sobre polittcas v actividades educatvas", Mimstenio de Cultura y
Educacion Septiembre 1974

Comentanos, disgursos, articulos v conlerencias

O}, Ivanissevich " La educacidn argentina”’, 1969
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CJd Taang, Discurso en DINEA, Momtor de la Educacidn Comin, Consejo Macional de
Educacion, Jumo de 1973,
o). Taiana, Discurso en la escuela Manano Acosta Monitor de la Educacion Comin,
Consejo Naciongl de Educacidn
Educacion para la reconstrocecion”, Momtor de la Educacion Coman. Consejo Nacional
de Educacion. 1973,
Mensaje del Mimstro O Ivamssevich a los docentes y al pais, Ministerio de Cultura v
Educacian, Septiembre de 1974

Discurses de O, Ivanissevich, Mimisterio de Cultura v Educacion, 1975,

O, Ivanmissevich “La educacion nacionalista”™, Mimsterio de Cultura v Educacién, 1975,
O Ivamissevich “La escuela argenting” Ministeno de Cultura vy Educacion, 1975,

Documentos gremiales y de fundaciones

"Proyecto gencral de educacion. Bases para la discusion”. Agrupacion docente Eva Peron
Marzo 1973,
MObjetivos, pnondades y medidas”, Fundacion Eva Perdn
Hevislas
- La Obr. Revista de Educacion. 1973, 1974, 1975
“Revisiomismo en tas escuelas, Aposto de 1974,
VLa Constitucion Nacional”, Oglubre 1974
*La Organtzacion Nacional”, Octubre de 1974,
Desarrollo de contenidos para cuano, quinto, sexto y séptimo prado

Paric 2, capitulo 5
19 T6- 1953

Proyeclos y programas niacionsles

- Objetivos pedagopicos del mivel pnmano v del mivel medio. Ministeno de Cultura v
Educacion. Buenos Aires, 1977

Asamblea del Consejo Federal de Cultura y Educacion. Jujuy, 1980,
. Tercer Asamblea Ordinaria del Consejo Federal de Cultura y Educacion, 1981

- Proyecto de Pautas para la Ley Federal de Educacion. Ministerio de Cultura y Educacion
Buenos Aires, 1981

- Directivas de fa Subsecretaria de Educacion a los colegios, 20 de Febrero de 1978,
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Documentos de la Secretaria de Educacidn de la Mumcipalidad de la Ciudad de Buenos
Aares

. Objetivos v estrategias para el desarrollo del sistema educativo, 1978-1982,
. Reglamento escolar. 1980
. Dngefo Curricular 1981

Evaluacion del diseio curricular de 1981, [984-[985.

Documentos premiales

- Breve resefa lustonca del proceso de la unidad gremial docente: 1982-1983 CTERA,

- Bl periodo 1976-1981. Memoria de CTERA, Presentada ante el XV Consejo Contfederal
{Junio de 1984)

- "Los docentes y la situacion educativa actual”. Seminano CTERA-CMOPE 1982-1983,
Textos escolares

Manual de quinto grado. Kapelusey, 1978

Manual para quinto grado, Estrada, |978,

Revistas

- La Obra, revista de educacion. Afos 1978, 1979, 980, 1981, 1982, 1983

. Motas editoriales

. Desarrollo de contemidos para cuarto, guinto, sexto y sépimo grado

Documenies escolares

Actas de reumones de personal. Afios 1980, 1981, 1982 v 1983

Parte 3, capitula |
1983-1989

Documentos oficiales nacionales

Polibca educacional en marcha (1983-1984)". Ministerio de Educacion y Justicia, 1984,
. “Lineamientos estratégicos para la democratizacion real de la educacion”. Ministerio de
Educacion y Justicia, 1985,
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- “Desarrollo de la educacion en la Argentina (|984-1986)", Ministerio de Educacidn y
Justicia, 1986

“Polits educativa en democracia. El perfeccionamiento y actushzacion profesional
docente; prioridad de la politica educativa en democracia”. Ministerio de Educacion y
Justicia, 1987

“Desarrollo de la educacion en la Arpentina (1986-1988)", Ministeno de Educacion y
Justicia, |988,

Congreso Pedagopico Nacwnal: Conclusiones penerales de la Asamblea de Embalse,
|88

Congreso Pedagogico Nacional: Informe sobre posibles reformas del sistema educativo,
Comision Honorana de Asesoramiento. Ministerio de Educacion y Justicia, 198K,

"Espacio Publico”, editado por el Momitor de la BEducacion Comin, 1987-1988.

Documentos de la Secrgtariy de Educacion de la Mumcipalidad de la Ciudad de Buenos
Mares

Palabras del Mimstro C. Alconada Aramburg, 1984,
. Discurso de Francisco Correa pronunciado en la esewela de capacitacion docente al cierre
del ciclo lectivo 1984

“Politien educativa en marcha™, 1984 (A)

"Unisis escolar y propuesta de cambio”™, 1984 (B),

“Marco teorico de la Comunidad Escolar Democritica®, 1984,
M"Comumdad Escolar Democritica, su practica y extension”, 1984
. Panorama escolar”, 1984,

“Lincamentos de la politica educativa municipal”, Direccion General de Plancamiento,
1986

“Lincamientos de la politica educativa mumeipal”, Direccion de Capacitacion

Perfeccionamiento Docente, Y86

Circulares 1984-14986.

“Hacia la construccion de una nonnabiva para las comumidades escolares democraticas”,
|98
- Estatuto del docente municipal, 988

Reglamento escolar

Diocutnentos pedagogicos de la Scerctaria de Educacion de la Mumicipalidad de 1y Ciudud
de Bugnos Adres

MEL ihagndstico del aprendizape micial de la lectoeserura™, 1984,
MEvaluacion del Disefio Curricular de [981, 1984-1985.

MEE perdil de los aprendizajes segan el mvel de logro de los objetives curniculares en el
area de ciencias sociales™, 1984-[983,

- “Perhil del docente de mivel primane™ (Lincamientos de politica educativa municipal)),
1986,
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Anteproyecto de Diseo Curnicular para la educacion primana comin, 1986,

- “La participacion docente en la discusion de una nueva propuesta curnicular”. (Incluye
resultados de la consula a los docentes), 1986 (C)

= Ihsefo Corncular para la Edweacion Pomana Comdn. Direccion  General  de
Maneamiento, [986

- Comparaciion del Estatuto del Docente, el Reglamento Escolar y el Disefo Curmicular,
Comisidn Gremial de Plancamiento, 1985,

Diocumentos premiales nacionales

- "Los docentes y la siwacion educativa actual”, CTERA-CMOPE. Jomadas v seminarios
nacionules y regionales, 19831986,

Correspondencia  envisda, recibida, conclusiones  de  Consejos  Confederales,
comunicaciones de prensy, declaraciones, comunicados, pronunciamicntos. CTERA [983-
(151

CUAMYE publicaciones

Documentos premiales mumeipales

- Publicaciones de la Unidn de Maestros Primanos  (correspondencia enviada v recibida,
comunicados de prensa, declaraciones, petitonios, encucstas, periodicos, plataformas, etc.)
19831986,

- “Por una educaciom para la iberacion nacional v social™ Boletin de la Union de Maestros
Primarios, Afio | N'I

- “Por una educacion para la liberacion nacional ¥ social”, Boletin de la Union de Maestros
Primarios, Afio | N® 2

- Peniddhicos de la Confederacion Argenting de Maestros v Profesores

- Periodicos de la Unidn de Docentes Argentinos Municipales,

Revisiasg

Kevista La Obra. Afos 1984 1983, 1986, 1987 1984 y 1U89,
. Motas editoriales
- Desarrollo de comenidos para cuarto, quinto, sexto y séplimo grado

Documentos de distritos v escuelas

- Actas de reumones de directivos en distritos escolares ([985-1988)
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- Actas generales de escuelas (1983-[989)

- Actas de reumones de personal en escuelas (1983-1989)

Parte 3, capitulo 2
0 e b

DI Ll

. Recomendacion 260492, Anexo 1. Consejo Federal de Coltura y Educacion, 1992,
- Ley Federal de Educacion, Ministeno de Cultura v Educacion, 1993,

"Propucsta metedoldpica y onentaciones especiticas para acordar contemdos basicos
comunes”. Secretaria de Programacion y Evaluacion Educativa Ministerio de Cultura
Educacion.. Diciembre, 19493,

. Resultados de la Encuesta Nacional de Opimion Pablica. Revista Aula Abierta. Afio 3
N=25 Noviembre 1994

- Contemdos Hasicos Comunes para la Educacion General Basica. Ministerio de Cultura y
Educacion - Consejo Federal de Cultura v Educacion. Edicion preeliminar 1994,

- Contemidos Basicos Comunes para la Edvcacion General Bésica, Ministerio de Cultura v
Educacion. Consejo Federal de Culturn y Educacion, Buenos Aires. Sepunda edicion, 1995

. Informe sobre los Contemdos Basicos Comunes. Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universidad Catélica de La Plata, 1995

- TLla transtormacion del sistema educative. Porgue y pars qué”™. Revista Escuela NMueva
secretaria de Programacion y Evaluacion Educativa. Ministeno de Cultura y Educacion de la
MNacidn, 1996,

Documentos de la Secretaria de Educacion de la Ciudad de Buenos Aires

[hsedo Curnicular pars la BEdecacion Primaria Comin,  Direccion  General  de
Planeamento, 1986,

“El espacio de los saberes y conocumentos en el dmbito escolar primario” Direceion de
Investigacion Educativa 1991 (A)

- Bl equipo directivo como impulsor de procesos de evaluacion permanente. La evaluacion en
el plano didactico™ Area de ciencias sociales. Direceion de perfeccionamiento y actualizacién
docente. Direccidn de curriculum, 1992 (E)

- "De la evaluaciin al mejoramicnto. Un proceso de construccion de la calidad educativa”
Proyecio de investigacion. Vol. I Direccidn Genersl de Planeamicato, 1994,
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- “De la evaluacion al mejoramiento. Un proceso de construccion de la calidad educativa™,
Proyecto de mvestigacion, Vol 1L Direccion General de Plancamiento, Abnl de 1995 (13)

- Actualizacion curricular en Clencias Sociales, Docomentos de trabajo N® | Direccion de
curriculum, 1995, (1)

o Actuahzacion cumealar. Consideraciones Generales.  Documentos de Trabajo N3
[hreceion de curriculum, 19495- 1996,

- Actmlizacion cumcular en Ciencias Sociales. Documentos de trabajo N92. Direccion de
curricalum, 19496, (i)

Actualizacion curncular en Ciencias Sociales. Documentos de wabajo N%4, Direcaion de
curriculum, 19495 W96 (1)

- Actalizacion cumicular en Formacion Evea y Ciudadana. Documento de trabajo N°2,
Dhreccion de curriculum, 1996 (F)

B desatio de ensefar v aprender una histona diferente”, Direceidn de Formacion
Docente Continua, 1996 ()

. Actualizacion curncular en Ciencias Sociales (Documento de discusiony. Documentos de
trabago NY5. Direccion de curniculum, 1998 (G).

- Programas de Formacion docente en profesorados municipales. Materias: “Las ciencias
sociales y su diddctica™ y “Semimnano de la realidad sociocultural de la repion”,

Propuestas _de capacitacion_docente Direccion de Perfeccionamicnio vy Actualizacidn
docente, Secretariy de Educscion de la Credad de Buenos Asrey

p—ie. o a—lLl.

"La escuela v la heterogenidad cotdiana” |
MContenudos transversales, una propuesta para la no discriminacion”

Documentos premigles

- "La modificacion de los CBC, un proceso regresive”. CTERA, 1995,
Revislas

Rewvista Novedades Educativas:

Afo 1993 nimeroe 32

Afo 1994 numeros 38, 39, 40,42, 43, 44, 45, 46, 47, 48/49

Ao 995 nimeros 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 549,

Revista La Obra. Todos los ndmeros de 1989, 1990, 1991, 1992, 1993 ¢ 944,

. Motas editonales
- Desarrollo de contenidos para cuarto, quinto, sexto y séptimo grado
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Manuales

-FEditonal Ague
. Estudros sociales 67 Aique. Buenos Aires, 1992,
Laboratono de Clencias Socules. Sexto grado. Awgue. Brasil, 1992,
- Laboratorio de Ciencias Sociales. Séptimo grado. Aigue. Brasil, 1992
- Multciencias CBC, Aque, 1996,
Liencias sociabes 7° Aique. Buenos Aires, 1997,
CLa Argentina y el mundo contemporineo”. Aique. Buenos Adres, 1998
STemitonos y ambientes en la Argenting contemporanea”. Aigque, Buenos Aires, 1998

-Editonal Sanullang

Lrencias Socles - Sexto grado. Sene 2000, Santillana. Bucnos Adres, 1993,
Crendis Sociales - Séptimo grado. Serie 2000, Santillana. Buenos Aires, 1994,

SCencias Sociales 6% 7 Santillana. Buenos Ares, 1997

- Editonal Kapelusz

“Aula Nueva” Ouinto prado. Kapelusz. Madrid, 19935
“Auly Nueva”, Sexto grado, Kapeluse 19495

“Auka Nueva™. Séptumo grado. Kapelusz Madnd, 1996,

- Edntorial Estrada
Crencias Socmles. Estrada, 1991,

- Bdutonal Stella
“Crencias soctales™ 7 Stella, Buenos Aires, 1998,

Parte 4, capitulo |

Documentos micionales
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